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2.
Diversidade sexual e Interculturalidade.

Pensar nos desafios que a escola tem a enfrentar hoje é analisar uma
complexa rede de relacdes sociais, regulacdes e estruturas, articuladas com os
atores presentes no universo educacional. No cenario mais amplo, ha em
andamento uma série de politicas que visam atender as demandas urgentes, tais
como a introducéo de temas culturais no curriculo formal. No interior da escola,
direcdo, professores/as, alunos/as, pais e méaes tentam conviver entrecruzando
identidades, diferencas, ideias e desejos.

Dentro da escola, os problemas sédo tdo numerosos quanto fora. Alguns
tabus presentes na sociedade brasileira hoje, como o reconhecimento dos
direitos de gays e lésbicas, estdo também presentes na escola. Apesar desta
ndo poder transferir para si todas as responsabilidades, é importante uma
andlise e um posicionamento sobre tais questdes.

Nesse capitulo apresentarei brevemente algumas consideragfes sobre a
diversidade cultural e as implicacdes da sua consideracdo para a construcao das
praticas pedagogicas, direcionando a atencdo para as questdes de sexualidade,
gue serdo aprofundadas no préximo capitulo. Dessa forma, na primeira parte,
trago algumas concepcdes e teorizagbes do multiculturalismo, no esfor¢co de
defini-lo dentro desta pesquisa. Posteriormente, debato a valorizacdo das
diferencas e da diversidade para promogdo da igualdade. Neste tépico, vemos
como politicas que ressaltam a diferenca sexual podem ser entendidas como
instrumentos que garantam a manutencdo de direitos. Ainda neste capitulo,
exploro os processos de identificacdo e representacdo e como estes estdo
permeados em questdes de poder. E, por fim, sugiro caminhos pelos quais

podemos vislumbrar uma proposta pedagogica mais plural.

2.1.
Sobre cultura e diversidade.

O fendbmeno do multiculturalismo é muito amplo e possui diversas
classificagfes. O tema da diferenca emergiu. E existem diferentes propostas.

Uma delas trata de favorecer um maior didlogo entre os diferentes grupos e
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estimular a tolerdncia muatua, colocando em questdo as relacdes de poder
existentes. Em uma viséo antropoldgica, que estd na base do multiculturalismo,
a cultura é “o resultado das diferentes formas pelas quais os variados grupos
humanos, submetidos a diferentes condi¢cdes ambientais e histoéricas, realizam o
potencial criativo que seria uma caracteristica comum de todo ser humano”
(SILVA, 2007b, p. 86). Contudo, as diferengas culturais ndo podem ser
concebidas separadamente das relagcbes de poder. Em uma perspectiva
intercultural critica, que pretendo defender aqui, as diferencas e as
desigualdades sdo construidas ao longo da histéria entre diferentes grupos
socio-culturais.

HALL (2001, p. 32) define cultura como “o terreno real das praticas,
representacdes e costumes de qualquer grupo histérico especifico”, ou seja, a
cultura ndo tem um carater fixo ou apenas descritivo. Ao contrario, a cultura é
fluida, coletiva e produtiva. A cultura é fluida uma vez que as producbes
humanas estdo constantemente se redescobrindo e se reinventando através do
tempo. E coletiva porque é produzida e reproduzida através de uma relagéo
entre pessoas, ou seja, atraves de relagbes sociais. E € produtiva uma vez que
possui um carater politico e um caréater historico: “as atividades culturais podem
variar, de acordo com as épocas e as situagdes” (SILVA, 2009, p. 193). A cultura
também € uma atividade produtiva por suas acdes e efeitos, isto €, é aquilo que
nds fazemos com as coisas, mas também aquilo que as coisas fazem conosco.
N6s fazemos a cultura e a cultura nos faz. Vale ressalvar que admitir a
importancia da cultura ndo implica reduzir tudo a cultura, ndo implica argumentar
gque nada existe sendo a cultura. Na verdade, implica considerar que em toda
pratica social se encontram envolvidas questdes de significado.

A sociedade contemporanea brasileira abarca uma diversidade de
expressoes culturais. Apesar disso, é preciso ter cuidado ao afirmar sua
multiculturalidade. O multiculturalismo é um fenbmeno muito abrangente, o que
possibilita diversas definicdes. Por isso, sdo muitos os fatores que dificultam uma
leitura linear. Diante disso, o contexto de onde se fala é de importancia capital
para entendermos seus sentidos e significados. O Brasil € um pais construido

com uma base pluricultural muito forte,

[...] onde as relagGes interétnicas tem sido uma constante através de toda a sua
histéria. A nossa formacéo histérica estd marcada pela eliminacdo do “outro” ou
por sua escravizacdo, que também é uma forma violenta de negacdo da sua
alteridade. Os processos de negacao do “outro” também se ddo no plano das
representacdes e no imaginario social. Neste sentido, o debate multicultural na
América Latina nos coloca diante da nossa prépria formacdo histérica, da
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pergunta sobre como nos construimos soécio-culturalmente, o que negamos e
silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos a cultura hegemonica
(CANDAU, 2008, p. 17).

Partindo da premissa de que a exclusdo e a negacdo das diferencas
culturais é um comportamento ainda fortemente presente em nossa sociedade,
guestiono: como se apresenta o pluralismo cultural em nossa sociedade? Por
gue o multiculturalismo apresenta-se como uma temédtica obrigatéria nas
discussoes sobre sociedade, culturas e educagao? Segundo MOREIRA (2002, p.
16 e 17), estas questbes podem ser respondidas considerando trés orientacdes:
(1) a centralidade da cultura nos fenbmenos sociais contemporaneos, (2) a
diversidade de culturas dentro de uma mesma sociedade e (3) as relagbes de
poder intrinsecas ao dialogo cultural.

A cultura tem adquirido crescente centralidade nos fendmenos sociais
contemporéaneos, bem como nas andlises que a partir deles se elaboram. As
idéias perpetuadas pela cultura e pelas instituicdes sociais influenciam no modo
como os individuos encaram a diversidade sexual. Defendo, portanto, que as
praticas sociais, principalmente as praticas escolares, estejam impregnadas
pelas premissas de igualdade e diferenca, possibilitando o desenvolvimento
gualitativo das rela¢cdes sociais.

Para superar os entraves envolvidos nos processos de articulacao entre as
diferencas sexuais existentes em nossa sociedade plural, principalmente no
campo da educacdo, defendo uma visdo multiculturalista “propositiva e
interativa” (CANDAU, 2008, p. 20-23; CANDAU, 2009, p. 163-166). A perspectiva
propositiva, também chamada de prescritiva, entende o multiculturalismo como
uma maneira de atuar, de intervir e de transformar a dindmica social. Trata-se de
um projeto politico-cultural, de conceber politicas publicas na perspectiva da
radicalizagdo da democracia. A postura interativa ou intercultural esta relaciona-
da a cinco caracteristicas basicas: (1) considera a inter-relacdo entre os
diferentes grupos culturais presentes na sociedade; (2) concebe as culturas
como processos historicos e dindmicos, rompendo com a visdo essencialista e
humanista de cultura; (3) afirma que vivemos processos intensos de hibridizagéo
cultural, isto é, as culturas ndo sao puras e estdo em constante processo de
elaboracdo compartilhada; (4) encara que as relacdes culturais sdo atravessadas
por questbes de poder; e (5) pondera a necessidade de que politicas de
diferenca convivam em tensdo com politicas de igualdade, ou seja, admite que
possam existir diferentes configuracbes adaptadas a cada realidade, mas que

nao sejam reduzidas a nenhum dos dois extremos. A perspectiva intercultural
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pode estar relacionada também a perspectiva critica. Como aponta CANEN
(2007, p. 93),

o multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca articular as
visdes folcloricas a discussfes sobre as relagBes desiguais de poder entre as
culturas diversas, questionando a construgcao histérica dos preconceitos, das
discriminagdes, da hierarquizaco cultural.

Além disso, ao tratar da diversidade sexual, e pensando na relevancia
social e tedrica desta discussdo, é importante apontar a conceituacdo de
multiculturalismo critico p6s-moderno, pois o pés-modernismo privilegia a
mistura, o hibridismo e a mesticagem de culturas e de modos de vida. O pds-
modernismo prefere trabalhar com a incerteza e a davida, evitando a certeza e
as afirmacdes categodricas. O pdOs-modernismo empurra a perspectiva critica
para os seus limites, constituindo-se em uma radicalizacdo dos questionamentos
lancados as formas dominantes de viver e de conceber o conhecimento, o
sujeito e a realidade. E deste ponto de vista que a forma como a sexualidade
tem sido controlada e ensinada sera questionada. Como também nos indica
CANEN (Idem, p. 93 e 94),

[...] o multiculturalismo critico também tem sido tensionado por posturas pés-
modernas e poés-coloniais, que apontam para a necessidade de se ir além do
desafio a preconceitos e buscar identificar, na prépria linguagem e na construcéo
dos discursos, as formas como as diferencas sdo construidas.

Isso porque a visao pés-moderna, grosso modo, focaliza os processos pelos quais
os discursos ndo so representam a realidade, mas séo constitutivos da mesma.
Isso significa que, para além das estratégias e visdes do multiculturalismo critico,
a perspectiva poés-colonial e pos-moderna do multiculturalismo busca
‘descolonizar’ os discursos, identificando expressdes preconceituosas (metaforas
e imagens discriminatérias), bem como marcas e constru¢des da linguagem que
estejam impregnadas por uma perspectiva ocidental, colonial, branca, masculina
etc.

A perspectiva pos-colonial visa analisar as complexas relacfes de poder
entre as diferentes na¢des que compdem o espdlio econdmico, politico e cultural
da colonizacdo européia tal como se configura no presente momento. Como
aponta SILVA (2007b, p. 125),

A andlise po6s-colonial ndo se limita, entretanto, a analisar as relacbes de poder
entre as metrépoles e paises mais recentemente libertados, mas recua no tempo
para considerar toda a histéria da expansédo imperial européia desde o século XV.
Ela é também bastante abrangente em sua definicdo do que se constituem
“relacdes coloniais” de poder, compreendendo desde relacdes de ocupacédo e
dominacéo direta (India, paises africanos e asiaticos), passando por projetos de
“colonizagao” por grupos de “colonos” (Australia), para incluir as relagbes atuais
entre nagles, baseadas na exploragdo econémica e no imperialismo cultural.
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Nesse sentido, essa perspectiva reivindicaria a inclusdo de experiéncias
culturais de grupos cujas identidades sécio-culturais foram marginalizadas pela
identidade européia dominante. Ao reivindicar praticas pedagoégicas na
perspectiva poés-colonial estariamos também exigindo uma pedagogia
intercultural critica que integrasse questdes de conhecimento e cultura com
gquestdes de poder, politica e interpretacdo e, com isso, promovendo a
valorizacdo da diversidade sexual.

Além do pés-modernismo e do pés-colonialismo, existe uma terceira
perspectiva “p6s” que também contribui para novos olhares sobre as relacbes
entre multiculturalismo e poder: o pos-estruturalismo. “Na perspectiva pos-
estruturalista, a estrutura € aquilo que mantém, de forma subjacente, os
elementos individuais no lugar, é aquilo que faz com que o conjunto se sustente”
(SILVA, Idem, 118). A linguagem, o discurso e o texto sdo o0s principais objetos
de preocupacdo. Eles sdo analisados a partir da sua centralidade para o
processo de significacdo. Nesta perspectiva, localiza-se o questionamento do
processo de legitimacéo, isto €, o processo pelo qual algo é considerado como
verdade. “A questao ndo é, pois, a de saber por que algo é verdadeiro, mas, sim,
de saber por que esse algo se tornou verdadeiro” (SILVA, Idem, p. 124). Dessa
forma, um enfoque desconstrutivista demonstra a mutua implicagdo/constituicao
dos opostos e questiona os processos pelos quais uma forma de sexualidade se
estabeleceu dominante, ganhando o status de natural.

O conceito de representacdo ocuparia uma posi¢cdo central para o pés-
estruturalismo, uma vez que entendamos a representacdo como as formas de
inscricdo através das quais o outro é representado. O reconhecimento do “outro”,
daquele ou daquela que ndo compartilha atributos que possuimos, é realizado a
partir do lugar social que ocupamos (LOURO, 2010, p. 15). Cada um de nés tera
concepcdes e representacdes sobre as diversas expressfes sexuais a partir do
lugar que ocupamos. Nesse processo de reconhecimento identitario, esta
presente a atribuicdo de diferencas. O que temos presenciado € que as
diferencas sexuais sao hierarquizadas, instituindo desigualdades sexuais.

Finalmente, apesar de abordar os diferentes “tempos pés” (GABRIEL,
2008, p. 213) relacionados as andlises tedricas do multiculturalismo, explico que
ndo pretendo me limitar a nenhuma deles. Ao contrario, acredito que trabalhar
com as questdes de sexualidade, encarando as identidades sexuais como

fluidas, € ampliar as visdes, € ndo se limitar, é pensar nas trés perspectivas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0913534/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0913534/CA

Capitulo 2. 28

“p6s”, utilizando-se de suas melhores contribuicbes e destacando o ponto
comum dos tempos “pos”.

Portanto, trago os tempos “pGs” para este trabalho, pois a categoria classe
n&o explica tudo. E necessario um olhar que questione as identidades sexuais e
as diferencas e o poder entre elas. E contingente analisar as representacdes
sociais da sexualidade em uma epistemologia multicultural interativa preocupada
com as conexdes entre saber, poder e identidade, fazendo uso do conceito de
discurso para conceber as representacfes hibridas da ‘“realidade” e do
“conhecimento” e questionar as afirmacdes categoricas. Com isso, precisamos
observar: (1) a relacdo entre igualdade e diferenca, (2) como a identidade e a
diferenca sao produzidas e (3) o papel dos/as educadores/as nesses processos

de producéo de diferencas e hierarquias e, portanto, nas relacdes de poder.

2.2.
Universalismo e relativismo: entre a igualdade e a diferenca.

Na percepcéo individual ou coletiva da identidade, a cultura exerce um
papel central para delimitar as diversas possibilidades de ser e os padrbes de
conduta. Em um passado recente, as identidades sexuais pareciam mais
definidas. Com o crescimento dos centros urbanos, a interacdo entre pessoas
com bagagens culturais diferentes ganhou presenca constante em nosso
cotidiano. Assim, outras formas de ser e de sentir encontraram ambiente propicio
para se mostrar e lutar por espaco.

A centralidade das questdes culturais nos coloca diante da inevitavelmente
realidade da diversidade de identidades encontradas hoje no interior de um dado
pais e entre os diferentes paises do mundo. O convivio dessas identidades nos
leva a observacdo das diferencas e nos aponta que as caracteristicas humanas
ndo sdo completamente naturais, mas oriundas de processos sociais e disputas
histéricas de construcdo de caracteristicas dominantes. Como aponta Katherine
Hayles, ao definir o conceito de pds-modernismo cultural, “a compreensao de
que aqueles elementos que sempre foram pensados como sendo 0s
componentes invariantes essenciais da experiéncia humana ndo séo fatos
naturais da vida, mas constru¢cfes sociais” (GREEN & BIGUM, 2009, p. 215).
Pensando as expressdes sexuais como também pertencentes a cultura, como

essas expressOes interagem dentro de um mesmo espacgo social? Como a
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diversidade sexual estd relacionada a universalidade de direitos e ao relativismo
de valores?

O multiculturalismo vem sendo criticado por seu suposto enfoque no
relativismo. Em um enfoque universalista, existiriam certos valores e instituicoes
universais, que transcenderiam as caracteristicas culturais particulares de certos
grupos. Os questionamentos a esses valores e a essas instituicoes
supostamente universais seriam considerados relativistas.

Universalismo e relativismo séo dois extremos de um mesmo pensamento.
Em uma ponta, o universalismo implica que hd um conjunto de valores sempre
validos, isto é, valores independentes das identidades que constituem a
organizacao social e que podem ser compartilhados por toda a humanidade. Na
outra ponta, o relativismo representa a corrente ideoldgica de que ndo existe
uma verdade absoluta, algo universalmente reprodutivel e assimilavel para todos
0s grupos e individuos, e que seja independente dos valores culturais e visdes
de mundo que possuem.

Diante disso, existem valores universais? Valores universais e valores
universalizaveis remetem a mesma idéia? O que seria uma pratica sexual
legitima? O que vai contra a dignidade humana? Existem processos de
homogeneizagéo sexual? Os individuos pertencentes as diferentes identidades
sexuais sdo tratados e contemplados da mesma forma pelas politicas publicas?

A globalizacdo é “um fenbmeno complexo que provoca processos de
mudancgas altamente contraditérios e desiguais, variaveis na sua intensidade e
até na sua direcao” (SACAVINO, 2009, p. 40). A globalizagdo é um fendmeno
recente, ndo-linear, plural e multifacetado. Para SANTOS (1997, p. 438-439),
existem dois modos de producdo de globalizacdo: hegeménico e contra-
hegemadnico. Esse autor afirma que um processo de globalizacdo hegeménico é
aquele no qual recursos, ideias e praticas culturais sdo expandidos para além
dos territérios regionais e nacionais, impactando, em alguns casos de forma
violenta, praticas locais de outros territorios. E propde, como um caminho de
emancipacdo para a reconstrucdo soécio-econdmica e cultural dos territorios
marginalizados, uma perspectiva de globalizacdo contra-hegemodnica, na qual
um vasto conjunto de iniciativas, movimentos e organizacdes partilham a luta
contra a exclusdo e a discriminacdo sociais e a destruicdo ambiental. Nesta
perspectiva, o multiculturalismo interativo propicia a construcdo dialdgica,
coletiva e participava de novos sentidos e estilos de vida. O conceito de
hermenéutica diatdpica, trazido por esse autor (SANTOS, Idem, p. 448) se torna

central para tal proposta, uma vez que, para as diferentes culturas, participar do
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debate construtivo é fundamental para o reconhecimento de direitos e valores
universaliziveis e de costumes soOcio-culturais particulares, urgentes de serem
defendidos e exercidos.

Enquanto na modernidade a preocupacdo era com a identificacdo
nacional, na qual se assume um modelo universal de conduta, e com as lutas de
classe. Na p6s-modernidade, “0 eterno passa a ser contingente, [...] o local se
sobrep8e ao geral e o0s interesses se particularizam” (ALVES, 2005, p. 32), pois
0 processo de identificacdo vai privilegiar a comunidade, real ou imaginaria,
imposta ou selecionada, como espaco de realizacdo. E este espaco ndo esta
mais limitado ao Estado, nem as classes sociais. O espaco de disputas se
amplia. As reivindicacdes por cidadania sdo apresentadas por grupos menores
gque o Estado nacional e independentes das classes sociais: grupos raciais,
movimentos LGBTT, iniciativas feministas, exigéncias de deficientes fisicos,
entre outros. O movimento LGBTT (Lésbicas, Gays, Bisse-xuais, Travestis e
Transexuais)® exige o reconhecimento da diversidade sexual como possibilidade
da condicdo humana e reclama direitos a ela relacionados.

E necessario atencdo com o0s termos universal e universalizavel.
“Universal”, como ja dito anteriormente, parte da premissa de que existam
valores independentes das culturas que podem ser partilhados por toda
humanidade. Enquanto “universalizavel” propde que existam valores minimos
compartilhaveis por todos, mas que devem ser aplicados com a preocupacao de
nao negar suas culturas e seus costumes. Afirmar que ndo existam valores e
direitos universalizaveis é perigoso, pois “abre possibilidades a invocacdo do
relativismo cultural como justificativa para violagbes concretas de direitos ja
internacionalmente reconhecidos” (ALVES, 2003, p. 04), e também para permis-
sividades a violéncia e ao desrespeito em todas as suas formas. “O relativismo
cultural representa uma faca de dois gumes: pode significar prote¢cdo as minorias
como também a complacéncia com costumes que atentam contra a dignidade do
ser humano” (BENEVIDES, 2007, p. 344). Com isso, acredito que seja recomen-
davel fugir do fundamentalismo ideoldgico e escolher um posicionamento tedrico
gque se instale na tensao entre os interesses especificos das minorias articulados
com os direitos universalizaveis para a promocéao da dignidade humana.

Através das lentes da interculturalidade podemos observar que as

identidades sociais sdo processos histéricos e dindmicos, constantemente inter-

LA sigla correspondente ao movimento que reivindica os direitos daqueles e daquelas que
possuem uma orientacdo sexual ndo heterossexual j& mudou por diversas vezes. Outros/as
autores/as usam outras que ndo LGBTT, por exemplo, Torres (2010, p. 08) usa LGBT. Optei pela
inclusdo de um “T” ao final, para incluir também os/as transexuais.
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relacionadas. Um unico individuo carrega diversas identidades sociais, dentre
elas a identidade sexual. Por outro lado, a proliferagéo e a aceitacédo de algumas
identidades sexuais convivem, paradoxalmente, com fortes tendéncias de
homogeneizagdo. SILVA (2007, p. 85) destaca que “ao mesmo tempo em que se
tornam visiveis as manifestacbes e as expressdes culturais de grupos
dominados, observa-se o predominio de formas culturais produzidas e
veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa’. Seja em direcdo a
homogeneizacdo, seja em direcdo a diversificacdo, as correntes de influéncia
ndo se propagam sem conflitos. Comparando com o que apontei sobre o
processo de globalizacdo, o que observamos é uma sexualidade dominante
impondo seus simbolos e significados, através do processo de homogeneizacao;
e diversas sexualidades contra-hegemaonicas lutando para se expressar e ganhar
legitimidade. Diante disso, “0 reconhecimento de incompletudes muatuas é
condicao sine qua non de um dialogo intercultural” (SANTOS, 1997, p. 450), ou
seja, o reconhecimento de que cada sexualidade tera posicionamentos positivos
sobre como promover a dignidade humana a serem estendidos a outras
sexualidades e ter4 costumes negativos que poderdo ser trabalhados a partir de
praticas mais justas observadas em outros modos de encarar a sexualidade.
Infelizmente, ndo € o que observamos em nossas sociedades hoje e, por
diversas vezes, o embate no campo simbdlico se estende para lutas no espaco

fisico, o que culmina em discriminacédo e violéncia.

As relagbes entre as distintas identidades culturais, assim como as tentativas, por
partes de diferentes grupos, de afirmacédo e de representagdo em politicas e
praticas sociais, sdo complexas, tensas, competitivas, imprevisiveis. Esse
panorama conflituoso, pleno de avangos e recuos, evidencia-se tanto nos
noticiarios que veiculam guerras, agressoes, perseguicdes e discriminagdes, como
no sobressaltado cotidiano em que buscamos viver e conviver com a violéncia,
com o fundamentalismo, com a xenofobia, com o 6dio, com a exclusdo social
(MOREIRA, 2002, 17).

As relacBes culturais sdo atravessadas por “questbes de poder, por
relacbes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacao
de determinados grupos” (CANDAU, 2009, p. 166). Para diminuir as distancias
nas relaces hierarquizadas e alcancarmos rela¢cdes mais horizontais de poder,
devemos ponderar a urgéncia de que politicas de igualdade dialoguem com
politicas de diferenca.

O que gostaria de destacar de importante aqui €: promover a diversidade
sexual e a valorizacdo das diferentes praticas sexuais € condi¢do imprescindivel

para este didlogo. Em nenhum ponto preso mais uma sexualidade a outra. Nao
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busco, com meu discurso, uma inversdo de poderes. Ao contrario, argumento
em prol de um ambiente favoravel a troca, ao dialogo e a tolerancia desses
diversos grupos. Diferenca ndo €, de forma alguma, oposto a igualdade. Na
verdade, encaro estas duas qualidades como complementares e essenciais para
uma convivéncia social justa. Sendo assim, ‘“igualdade n&o significa
homogeneidade. Dai, o direito a igualdade pressupde o direito a diferenca”
(BENEVIDES, 2007, p. 338). A diferenca deve ser encarada como uma relacdo
horizontal, isto é, emancipada de uma hierarquia de valores. Existe sim diferenca
entre homens e mulheres, homossexuais e heterossexuais. Porém, a
desigualdade s6 se estabelece quando existe a crenca na superioridade
intrinseca e natural de alguns sobre outros, o que levara a discriminacdo e ao
desrespeito e, possivelmente, a violéncia.

A partir disso, o direito a diferenca € uma decorréncia imediata da

igualdade, e vice-versa. O direito a diferenca

nos protege quando as caracteristicas de nossa identidade s&o ignoradas ou
contestadas; o direito a igualdade nos protege quando essas caracteristicas sédo
destacadas para justificar praticas e atitudes de exclusdo, discriminacao e
perseguicao (BENEVIDES, Idem, p. 340).

Uma diferenca € culturalmente enriqguecedora, enquanto uma desigualdade
pode ser um crime. O predmbulo da Constituicdo Federal Brasileira indica a
igualdade e a justica “como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na
ordem interna e internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias”
(BRASIL, 1988, Preambulo). Valores estes que ndo estdo postos, hem sao
dados naturalmente. Ao contrério, lutamos cotidianamente para afirma-los e
alcancé-los. Diante disso, foi endossada uma série de politicas que visam

valorizar as diferencas sem perder de vista a igualdade. A politica de igualdade,

[...] baseada na luta contra as diferenciacdes de classe, deixou na sombra outras
formas de discriminagcdo étnica, de orientacdo sexual ou de diferenca sexual,
etaria e muitas outras. E a emergéncia das lutas contra estas formas de
discriminagdo que veio a trazer a politica da diferenca. E a politica da diferenca
ndo se resolve progressisticamente pela redistribuicdo: resolve-se por
reconhecimento (SANTOS, 2001, p. 21).

Entre muitos outros projetos e decretos, podemos citar como um exemplo
de uma politica para o avanco do reconhecimento das diferencas em nosso pais,
0 projeto de lei 122/2006. Este projeto torna crime a discriminacdo por orientacéo

sexual e identidade de género, equiparando esta situacdo a discriminacdo de
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raga, cor, etnia, religido e procedéncia nacional, ficando o/a autor/a do crime
sujeito & pena, reclusao ou multa.

Concluindo, é na articulagdo entre politicas de diferenca e politicas de
igualdade, fugindo de um fundamentalismo epistemologico, que acredito estar a
base para a promocéo do respeito e da dignidade para todas as formas de viver
e experimentar a sexualidade. Como SANTOS (1997, p. 462) indica, “temos o
direito a ser iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser

diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”.

2.3.
Politicas de identidade e regimes de representacao.

Como cultura e identidade estdo relacionadas? O que é negado e que é
silenciado socialmente em nossas culturas e identidades? Que identidades sao
integradas a cultura hegemonica e valorizadas? Quais ficam a margem? Por que
existem essas divisbes? E nas préticas pedagogicas, quais identidades e
culturas estdo incluidas e quais estdo excluidas? O processo de producdo de
sujeitos no intramuros da escola potencializa e refor¢a divisdes sdcio-culturais,
como sexualidade e género, e atitudes discriminatorias, como homofobia e
sexismo, ou nao?

A centralidade da cultura nos mdltiplos movimentos sociais
contemporaneos colocou em foco as politicas de identidade. As diferentes
identidades culturais sdo formadas a partir de regimes de identificacdo. As
culturas produzem sentidos com os quais podemos nos identificar e construimos
nossas identidades. Esses sentidos estdo contidos em estorias, memodrias e
imagens que servem de referéncias, de nexos para a constituicdo de uma
identidade. Vemos, com isso, que identidade e cultura se retro-alimentam.
Elementos culturais formar&o as caracteristicas individuais, isto é, o conjunto de
informacdes que constituirdo a identidade pessoal. Enquanto que cada individuo
€ um agente de reproducao e modificacdo dos elementos da cultura.

A identificacdo estd também associada a representacdo, isto €, a forma
como o outro € representado. As representacdes sdo uma peca essencial na
formacdo e producdo das identidades de cada individuo, atravessadas sempre

por relagbes poder. Distintas e dissonantes representacdes podem circular e
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produzir efeitos sociais de hierarquizacdo, pois algumas delas ganham
visibilidade de tal forma que deixam de ser percebidas como representacdes e
passam a ser “a realidade”. Os grupos sociais ligados a essas representacoes
sdo vistos como “normais” e tem a possibilidade de representar ndo sO a si
mesmos, como a todos os outros (LOURO, 2010, p. 16). Eles se tornam a
norma, a referéncia, o natural. Ao, representar o outro, € possivel reforcar a
propria identidade. E o que acontece com a heterossexualidade, que se constitui
como norma a partir da rotulacdo das praticas homossexuais como desviantes.
Nessa logica, as representacdes heterossexuais aparecem como o modelo a ser
seguido, enquanto outras estardo relacionadas a subversdo, ao desvio e, em
alguns casos, a doenga, como € o caso da homossexualidade.

Esclareco aqui que entendo identidades culturais como o conjunto de
possibilidades de ser dentro de uma sociedade; como o0 sentimento de pertenca
a um grupo identitario, influenciado pelos mecanismos de afiliacdo e excluséo,
isto é, pela demarcacdo simbdlica de quem pode ou ndo pertencer ao grupo.
Identidade e cultura estdo intensamente relacionadas, por isso a discusséo
sobre a identidade cultural acaba influenciada pelas categorias de género, raca,
etnia, orientacdo sexual, nacionalidade, regionalidade, crenca religiosa, entre
outras.

Para HALL (2001, p. 35) uma identidade cultural enfatiza aspectos
relacionados a pertenga a culturas étnicas, raciais, linglisticas, religiosas,
regionais e/ou nacionais. Este autor focaliza particularmente as identidades
culturais em suas relacdes com as culturas nacionais. Para ele, a nacdo, além
de uma entidade politica — o Estado —, € um sistema de representacédo cultural.
Noutros termos, a nacdo era composta de representacbes e simbolos que
fundamentam a constituicdo das identidades nacionais. Da mesma forma, a
diversidade sexual pode ser encarada como um sistema de representacdo
cultural, composta de simbolos e significados que fundamentam a constituicdo
das identidades sexuais.

Neste sentido, o termo identidade cultural que aqui utilizo é equivalente

ao que Tomaz Tadeu enuncia de identidade social, quando diz que

identidades sociais e regimes de representacdo estdo ligados através de um
nexo intimo e inseparavel. Os diferentes regimes de representacdo funcionam
como formas de conhecimento que sao dependentes das identidades sociais
daqueles grupos que os produzem e esses regimes, por sua vez, fazem parte do
processo de criagdo e manutencdo das identidades sociais. Embora a politica de
identidade n&do possa ser reduzida as formas de representacdo, essas
constituem um elemento crucial de sua dindmica (SILVA, 2009, p. 198).
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A cultura assume cada vez mais relevo, tanto na estrutura e na
organizacao social, como na constituicdo de novos atores sociais. Dessa forma,
o multiculturalismo esta diretamente associado aos movimentos sociais. Nos
guais, 0s grupos marginalizados recorrem a politica identitaria por reconhecer
gue foi exatamente o processo de marginalizagdo que os constituiram enquanto

grupo. A politica identitaria

significa as reivindicacdes de determinadas minorias para que sua especificidade
e sua identidade sejam reconhecidas e leis sejam criadas, podendo ir da simples

N

concessdo de direitos ou privilégios especiais até a concessdo de formas de
autonomia politica e governamental (SEMPRINI, 1995, p.56).

E através dela que esses grupos reclamam uma maior visibilidade sécio-cultural,
a universalizacdo do espaco publico e a consideragédo de suas particularidades
enquanto minorias simbdlicas.

Por outro lado, as varias identidades — enquanto caracteristicas
especificas de um grupo ou individuo — interferem-se mutuamente, articulando-

se, muitas vezes, de forma conflitante. MOREIRA (2002, p. 17 e 18) ressalta que

ndo ha como analisar essas diferencas sem levar em conta que determinadas
“minorias”, identificadas por fatores relativos a classe social, género, etnia,
sexualidade, religido, idade, linguagem, tém sido definidas, desvalorizadas e

discriminadas por representarem “o outro”, “o diferente”, “o inferior”.

A desvalorizacdo das diferencas estad sendo produzida e reproduzida
através de relagbes de poder. E o poder &, muitas vezes, reforcado pela
linguagem e pelo discurso. E ele que ira sutilmente indicar quem esté autorizado
a falar, a participar e a ser; e quem esta condenado a silenciar, a assujeitar-se e

a esconder-se.

E justamente no discurso que vém se articular poder e saber. E, por essa mesma
razdo, deve-se conceber o discurso como uma série de segmentos
descontinuos, cuja funcéo tatica ndo é uniforme nem estavel. Mais precisamente,
ndo se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o discurso admitido e
o discurso excluido, ou entre o discurso dominante e o dominado; mas, ao
contrario, como uma multiplicidade de elementos discursivos que podem entrar
em estratégias diferentes (FOUCAULT, 2009, p. 111).

A producdo e reproducdo de identidades e diferencas hierarquizadas pelos
elementos do poder compartilhados por nossas diversas instituicbes sociais,

entre elas, a escola.
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O discurso do curriculo, pois, autoriza e desautoriza, legitima ou deslegitima,
inclui ou exclui. E nesse processo somos produzidos como sujeitos muito
particulares, como sujeitos posicionados ao longo de mdltiplos eixos de
autoridade, legitimidade, divisdo, representacdo. E assim que o curriculo nos
interpela como sujeitos. Ha, dessa forma, um nexo muito estreito entre curriculo
e aquilo em que nos transformamos. O curriculo, ao lado de muitos outros
discursos, nos faz ser o que somos. Por isso, o curriculo € muito mais que uma

guestao cognitiva, € muito mais que construcdo de conhecimento, no sentido
psicoldgico. O curriculo é a construgdo de n6s mesmos como sujeitos (SILVA,
2009, p. 196).

Muitos de nossos/as jovens, com necessidades e identidades especificas
se encontram a margem do curriculo, porque estdo a margem da sociedade,
porque sao discriminados/as pelas suas diferencas. Dentre estas diferengas,
temos 0s comportamentos sexuais que se distanciam da heterossexualidade. A
diferenca pode ser, e vem sendo, construida negativamente por meio da
exclusdo ou da marginalizacdo daquelas pessoas que sdo definidas como
“outros”. O fato de ser diferente frente a comportamento dominante parece
reforcar estigmas, ao invés de explorar o diadlogo. E os estigmas, o preconceito e
a discriminacg&o incitam ao odio e a repulsa em relacdo aos diferentes. E um
movimento circular que perpetua a discriminagcdo e a subalternidade. Ser
diferente é causa e efeito da exclusdo. Muitas criancas e adolescentes estédo
sendo vitimas desse processo.

7

A diferenca é antes de tudo uma realidade concreta, um processo humano e
social, que os homens empregam em suas praticas cotidianas e encontra-se
inserida no processo historico. Assim, € impossivel estudar a diferenca
desconsiderando-se as mudancas e as evolu¢des que fazem dessa idéia uma
realidade dindmica. Constatada em determinado momento e sociedade, qualquer
diferenca €, ao mesmo tempo, um resultado e uma condi¢do transitoria.
Resultado se considerarmos o passado e privilegiarmos o processo que resultou
em diferenca. Mas ela €, igualmente, um estado transitorio, se privilegiarmos a
continuidade da dindmica, que vai necessariamente alterar este estado no
sentido de uma configuracdo posterior (SEMPRINI, 1995, p. 11 - Grifos do
autor.).

Nesta perspectiva, acredito que € possivel trabalhar no sentindo de
mudar o futuro resultado dessa condi¢do transitoria que é a diferenca. Sair da
condi¢do de distancia e preconceito, na qual o outro € inferior, para chegar a
condicdo de dialogo e respeito, na qual o outro é reconhecido como sujeito. Nao
pretendo com isso, negar o poder ou o discurso, pois sdo caracteristicas
intrinsecas as préticas cotidianas. Ao contrario, importa desvelar esse poder
presente e seus elementos relacionados, como o controle e a vigilancia, e usa-lo
de forma consciente para modificar a condicdo das diferencas no convivio social.

E é na educacéo que acredito estar o principal espaco de funcionamento desse
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trabalho. “Como a educacédo qualquer que seja ela, esta integralmente centrada
na cultura, pode-se entender porque os multiculturalistas fizeram da instituicdo
escolar seu campo privilegiado de atuacdo” (GONCALVES & SILVA, 2006, p.
14). Neste sentido, quais sdo os avancos trazidos pelas politicas publicas de

educacéo neste tema? Como essas politicas abordam a diversidade sexual?

2.4,

Género e sexualidade nas politicas publicas de educ  acéo.

Ainda sd@o poucas as investigacfes sobre as politicas publicas educa-
cionais relativas a género e sexualidade. Entretanto, existem alguns trabalhos
recentes de pesquisa que se esforcam em analisar os temas culturais da
sexualidade em politicas e programas educacionais, dentre eles: ALTMANN
(2007 e 2001), CASTRO (2008), SILVA (2007a), SILVA JUNIOR (2009), e
VIANNA & UNBEHAUM (2004 e 2006). Também podemos citar a produgdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), do Ministério da Educacdo, que desde 2004 vem estimulando a
producédo de conhecimento nesta area.

A sexualidade esta inserida nas disciplinas do corpo e participa da
regulacdo das populacbes. Ela € um tema de interesse publico uma vez que a
conduta sexual estd relacionada a saude publica, a taxa de natalidade, a
manutencdo da populacdo e aos papéis socais de género. Dessa forma, a
sexualidade também diz respeito sobre a producado de riqueza, a capacidade de
trabalho e a forca de uma sociedade (ALTMANN, 2001, p. 576). Este poder de
controlar as populacdes, chamado de bio-poder, foi central para o
desenvolvimento das sociedades capitalistas (FOUCAULT, 2009, p. 152), pois a
economia se desenvolveu “a custa da insercdo controlada dos corpos no
aparelho de producdo”. Sendo assim, o controle da sexualidade e os
esteredtipos de género tém sido foco de disputas politicas maiores, nas quais
emergem mecanismos de controle sob individuos e grupos dentro da logica do
saber-poder.

Ao analisar a Constituicdo Federal (CF/1988), a nova Lei de Diretrizes e
Bases (LDB/1996), o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2001) e os Parametros

Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN/1998), podemos notar que
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a politica ndo tem um papel neutro, nem dissociado de preconceitos. E € por isso
gque as perspectivas que defendo neste texto implicam na aquisicdo de padrdes
democréticos que respeitem as diferencas identitarias.

A CF/1988 faz mencgdo explicita aos direitos relativos as diferencgas, tal
como a Declaragédo Universal de Direitos Humanos. O trecho “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988, Art. 3°, 1V) oferece base de trabalho
para as politicas de igualdade. Porém, ndo ocorre 0 mesmo quando se trata da
educacado. Segundo VIANNA & UNBEHAUM (2006, p. 409),

[...] a maior parte dos documentos que regulamentam a pratica de politicas
publicas no campo da educacao apresenta a perspectiva de género subsumida a
nocao geral dos direitos e valores. Esse aspecto se reflete na pouca visibilidade
de mudangas concretas nos curriculos de formacao docente e na pratica docente
que incorpore uma perspectiva de igualdade de género. Questbes como estas
mostram que houve avangos, ainda que timidos, mas que se constituem em
terreno fértil para mudangas mais efetivas, ndo restritas unicamente a garantia de
acesso igual a meninos e meninas.

Tanto na CF/1988 quanto na LDB/1996, notamos que os limites tedricos e
politicos de referéncias as questdes de género e sexualidade acentuam-se. Na
LDB/1996, ndo existe menc¢des diretas nem ao género nem as sexualidades. As
guestdes culturais, quando aparecem, estdo relacionadas a etnia, nagéo, religido
e caracteristicas regionais e locais. No Art. 3°, podemos observar o enfoque na
guestao cultural de forma superficial e genérica. Nele, estdo explicitos os
principios que norteiam a educacdo brasileira: “Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e
apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996, Art. 3°).

O texto do PNE/2001 considera de algum modo a questdo da diferenca de
género e sexualidade, apesar de ndo mencionar os géneros em seus Objetivos
Gerais, nem no tépico sobre Educacao Infantil, fase em que os estereétipos de
género e sexualidade tendem a se instituir. O topico que trata dos Objetivos e
Metas para o Ensino Fundamental estabelece como um dos critérios para
avaliacdo do livro didatico a “adequada abordagem das questdes de género e
etnia e a eliminacdo de textos discriminatdrios ou que reproduzam esteredtipos
acerca do papel da mulher, do negro e do indio” (BRASIL, 2001, p. 25). Por mais
gue exista uma preocupacao sobre as hierarquias de género, ndo existe espaco

neste topico que contemple o/a homossexual.
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Promover imagens ndo estereotipadas de homens e mulheres na Televisdo
Educativa, incorporando em sua programacéo temas que afirmem pela igualdade
de direitos entre homens e mulheres, assim como a adequada abordagem de
temas referentes a etnia e portadores de necessidades especiais. (BRASIL, Idem,
p. 56)

No topico referente as Diretrizes e Metas do Ensino Superior, aparece a Unica

mencao explicita de todo o texto a sexualidade, pois defende a inclusao,

nas diretrizes curriculares dos cursos de formacdo de docentes, temas
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais, especialmente no
que se refere a abordagem de género, educacdo sexual, ética (justica, dialogo,
respeito muatuo, solidariedade e tolerancia), pluralidade cultural, meio ambiente,
saude e temas locais. (BRASIL, Idem, p. 44)

Por um lado, a presenca destes temas no PNE que influenciou a ultima
década deve ser vista de forma positiva. Por outro, a pequena expressividade de
questdes género e sexualidade no documento que orientou a Educacdo Basica
nesta Ultima década indica a pouca legitimidade que estes assuntos ainda
carregam no campo politico da educacéao.

Um deslize na questdo de género ocorre quando o PNE/2001 trata do
acesso de meninas e meninos ao Ensino Fundamental, uma vez que descon-

sidera a permanéncia. Logo nas primeiras paginas, esta descrito:

A distribuicdo das matriculas quanto ao género esta equilibrada: feminino (49,5%)
e masculino (50,5%). Esse equilibrio é uniforme em todas as regibes do pais.
Diferentemente de outros paises e até de preocupacdes internacionais, em nosso
pais essa questdo nao requer corre¢des. (BRASIL, Idem, p. 11)

De fato, ha um equilibrio quanto ao ingresso de meninos e meninas, porém esse
equilibrio sofre alteracfes na distribuicdo por sexo no decorrer dos anos, aspecto
que parece ser desconsiderado no diagnéstico do PNE/2001. Essa desconside-
racdo ignora o fracasso sistematico de meninos na educacao basica, especial-
mente no Ensino Fundamental.

Outros deslizes irdo surgir nos PCN/1998. As questdes de género e
sexualidade aparecem evidenciando cuidado com os significados presentes nas
relagdes e nos conteudos escolares. Apesar do tratamento superficial ou impli-
cito das questdes de género e sexualidade nos seis volumes dedicados as areas
especificas, acontece a inclusdo de volumes sobre Temas Transversais, ou seja,
gue devem ser trabalhadas em todas as disciplinas articulados com o contetudo
especifico. Um destes temas é a Orientacdo Sexual. Sua proposta é que a

escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das pessoas,
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guestao ampla e polémica, marcada pela histéria, pela cultura e pela evolucao
social. Por mais que a sexualidade sempre estivesse presente nos espacos
escolares e nos livros didaticos, permeando diversos discursos, foi s6 ha pouco
mais de uma década, que ela ganhou mais notoriedade em uma politica publica
voltada para educacéo, o que pode evidenciar um crescente interesse do Estado

pela sexualidade pessoal e coletiva.

Nesse sentido, os PCN realcam as relac6es de género, reconhecendo-as como
referéncias fundamentais para a constituicdo da identidade de criancas e jovens.
Coerentes com os fundamentos e principios da Constituicdo Federal, os PCN
trazem como eixo central da educacdo escolar o exercicio da cidadania e
apresentam como maior inovacdo a inclusdo de temas que visam a resgatar a
dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participacdo ativa na
sociedade e a co-responsabilidade pela vida social. (VIANNA & UNBEHAUM,
2004, p. 96)

O documento afirma que a “discussdo sobre género propicia o
guestionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na
sociedade, a valorizac@o de cada um e a flexibilizagdo desses papéis” (BRASIL,

1998b, p. 28). No volume 10, no tema Orientagdo Sexual, consta que

a discussdo sobre relacbes de género tem como objetivo combater relacdes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformacdo. A flexibilizacdo dos
padrbes visa permitir a expressdo de potencialidades existentes em cada ser
humano, que séo dificultadas pelos estereétipos de género. (BRASIL, 1998c, p.
99)

Nele, também, aponta-se a importancia de discutir a tematica diretamente, como
um conteudo planejado e sistematizado no programa. O documento sugere

quatro pontos a serem trabalhados:

A diversidade de comportamento de homens e mulheres em fungéo da época e do
local onde vivem; a relatividade das concepc¢des tradicionalmente associadas ao
masculino e ao feminino; e o respeito pelo outro sexo, na figura das pessoas com
as quais se convive; e 0 respeito as muitas e variadas expressées do feminino e
do masculino. (PCN, 1997, v. 10, p. 100)

Nos PCNs/1998, a orientacdo sexual é entendida como sendo de carater
informativo, 0 que esta vinculado a visdo de sexualidade que perpassa o
documento. A sexualidade €, em alguns trechos, concebida como um dado da
natureza, como “algo inerente, necessario e fonte de prazer na vida”. Fala-se em
“necessidade basica”, “em potencialidade erdtica do corpo”, “em impulsos de

desejo vividos no corpo” sobre o0 que os/as estudantes precisam ser
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informados/as (BRASIL, 1998c, p. 317-321). Sobre a orientacdo sexual, este
volume esclarece que esta deve enfocar as dimensdes socioldgica, psicoldgica e
fisiolégica da sexualidade, e prople trés eixos para nortear a intervengcédo do
professor: (1) corpo humano, (2) relagdes de género e (3) prevencédo as doencas
sexualmente transmissiveis (BRASIL, Idem, p. 316). Dessa forma, em alguns
trechos, o texto apresenta uma sexualidade vinculada a elementos normaliza-
dores, fortemente atrelada a questdes bioldgicas e de saude, como gravidez na
adolescéncia e transmissao do HIV. Noutras vezes, apresenta a sexualidade em

sua dimensao historica.

Todavia, esta dimensao histérica é pensada como sendo construida em cima de
algo naturalmente dado. Em outras palavras, a sexualidade e 0 sujeito séo
pensados como esséncias sob as quais ha um investimento da cultura. “Corpo:

7

matriz da sexualidade” é o titulo de um dos blocos de contetdo (ALTMANN, 2001,
p. 581).

N

Existe uma critica a naturalidade do corpo através da afirmagcdo de
variagbes culturais. Contudo, a sexualidade € reinscrita como um invariante
histérico, uma entidade natural que transcorreria todas as culturas,
manifestando-se de formas diferentes. Ainda que o documento admita
manifestacdes diversificadas da sexualidade, ele ndo problematiza a categoria
sexualidade sob o ponto de vista de sua constituicdo histérica nem sobre os
limites das dicotomias, como homossexualidade e heterossexualidade, e
meninos e meninas.

Entendo que em cada uma dessas referéncias hd o compromisso com
uma formacado voltada para as relacdes interpessoais dotadas de significados
nao-discriminatorios. Contudo, é importante lembrar que existe um longo
caminho entre o registro escrito e a aplicacdo no cotidiano escolar, entre o
curriculo proposto e curriculo vivido. Se nos documentos a tematica de género e
sexualidade ainda busca espago de expressdo, nas salas de aula o género e a
sexualidade sdo mantidos em siléncio e direcionados para a discussao privada,
para a discussao familiar. Na escola, o comportamento que desvia & norma vem
sendo reprimido, o problema é mandado pra casa. O “elefante branco” esté ali,
mas a maioria finge que ele ndo existe.

Ainda no volume 10, no tema Orientacdo Sexual, dos PCNs/1998, néo
existe referéncia a homofobia, nem ao sexismo. Os preconceitos de género e

sexualidade sdo abordados de forma superficial. O documento indica que
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a escola deve informar, problematizar e debater os diferentes tabus, preconceitos,
crencas e atitudes existentes na sociedade, buscando néo a isengéo total, o que é
impossivel, mas um maior distanciamento das opinides e aspectos pessoais dos
professores para empreender essa tarefa. Isso porque na relacdo professor-aluno
o professor ocupa lugar de maior poder, constituindo-se em referéncia muito
importante para o aluno. A emissdo da opinido pessoal do professor na sala de
aula pode ocupar o espaco dos questionamentos, incertezas e ambivaléncias
necessarios a construcao da opinidao do proprio aluno (BRASIL, 1998c, p. 302).

E indica que para a construcdo desta postura docente é necessaria a formacao

continuada.

E necessario que o educador tenha acesso a formacdo especifica para tratar de
sexualidade com criancas e jovens na escola, possibilitando a construcdo de uma
postura profissional e consciente no trato desse tema. [..] A formacdo deve
ocorrer de forma continuada e sistematica, propiciando a reflexdo sobre valores e
preconceitos dos proprios educadores envolvidos no trabalho de Orientacao
Sexual. E necessario que os professores possam reconhecer os valores que
regem seus proprios comportamentos e orientam sua visdo de mundo, assim
como reconhecer a legitimidade de valores e comportamentos diversos dos seus.
Tal postura cria condicBes mais favoraveis para o esclarecimento, a informacao e
o debate sem a imposi¢céo de valores especificos (BRASIL, Idem, p. 303).

Contudo, a oferta de formacdo continuada voltada para tematicas de género e
sexualidade ainda sdo escassas e, quando acontecem, emergem preconceitos e
esbarram em barreiras morais de muitos/as docentes. Ainda existe muita
resisténcia para discutir essas tematicas de forma aberta e plural. Devemos
lembrar também que os PCNs/1998 séo propostas para as agfes curriculares,
gue pode ou nao ser utilizadas pelas escolas na elaboracdo de suas praticas
pedagdgicas.

Nas escolas, as relagfes de género e a diversidade sexual ganham pouca
relevancia entre os trabalhos de educadores e educadoras. A dificuldade de
trazer para o centro das reflexdes ndo apenas as desigualdades entre os sexos,
mas também os significados de género subjacentes a essas desigualdades pode
ser um reflexo da quase auséncia dessa perspectiva nas politicas publicas que
ordenam o sistema educacional. A presenca destes temas no PNE/2001 e,
principalmente, nos PCN/1998 revela um avanco em relacdo ao tratamento dado
pela CF/1988 e pela LDB/1996. Contudo, mesmo com definicdes e referéncias
explicitas as questdes de género e sexualidade, nem o PNE/2001, nem os
PCN/1998, estdo impregnados de uma perspectiva de género e sexualidade que
atravesse todas as areas do conhecimento. Esses documentos atrelam o
tratamento dos géneros e das sexualidades estritamente a conceitos bioldgicos e
de saude. De acordo com VIANNA & UNBEHAUM (2004, p. 101),
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a compreensdo das relagBes de género pela escola corre o risco de permanecer
velada, uma vez que as politicas publicas ndo as mencionam e, quando o fazem,
ndo exploram em todos os temas e itens curriculares os antagonismos de género
presentes na organizacdo do ensino e no cotidiano escolar. Ultrapassar esses
limites do tratamento dado pela legislacdo, planos e programas federais as
relacdes de género no ambito da politica publica de educacéo implica ressaltar os
avancos dos ultimos documentos propostos, como € o caso do PNE e dos PCN,
mas também significa questionar ainda mais a presenca de estereétipos de
género e refletir sobre o modo velado, ambiguo e, as vezes, reducionista que os
significados de género assumem nos documentos aqui examinados.

Concordo com as autoras e acrescento: ultrapassar esses limites significa
guestionar também a capacitacado continuada de professores e professoras, as
praticas pedagogicas, as rela¢des do cotidiano escolar, os preconceitos velados

e as opinides naturalizadas.

A consolidacdo do género nas politicas publicas de educacdo é uma tarefa do
Estado, e esta dependera da disponibilidade de recursos e da inclusdo das
demandas de género na educacdo pelos governos que se sucederem. [...] Essa
tarefa exige, entre outras medidas, uma reviséo curricular que inclua na formacéo
docente ndo sO a perspectiva de género, mas também a de classe, etnia,
orientacdo sexual e geracdo. Mais do que isso, é preciso incluir o género, e todas
as dimens0fes responsaveis pela construcao das desigualdades, como elementos
centrais de um projeto de superacdo de desigualdades sociais. (VIANNA &
UNBEHAUM, 2006, p. 425).

A consolidacdo do respeito e da tolerancia a toda e qualquer diferenca
cultural, entre elas as de género e sexualidade, apresenta-se como um desafio e
uma tarefa para todos/as, dentro e fora da escola. No cotidiano escolar, cabe
aos/as educadores - e aqui se inclui ndo s6 professores/as, mas também
diretores/as, coordenadores/as e inspetores/as - assumir a inquietacdo das
desigualdades socio-culturais, buscando revisar e reestruturar sua pratica dentro
da logica de politicas de igualdade e politicas de diferenca, considerando as
particularidades identitarias de cada um/a de seus/suas alunos/as, e superando
as dicotomias e as normatividades que limitam a tolerancia e cerceiam as

possibilidades de ser.

2.5.
Uma proposta pedagodgica a partir da diversidade.

A escola é um dos lugares consagrados a formacdo do individuo e a sua
integracdo numa comunidade de iguais. E gracas a ela que o individuo pode
transcender seus lagos familiares, étnicos ou consuetudinarios e criar um
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sentimento de pertenca a uma identidade mais abrangente: a nagéo, a republica
(SEMPRINI, 1995, p.46).

Atualmente, existem diferentes trabalhos de pesquisa nos quais vemos o
esforco em demonstrar as diversas formas de penetracdo de tematicas
multiculturais na educagéo, dentre eles: FLEURI (2003), MAREIRA & CANDAU
(2003), CANEN (2007), SILVA (2007b), CANDAU (2008 e 2009), ANDRADE
(2009a), e SANTOME (20009).

CANDAU (2008, p. 13-17) afirma que “ndo ha educacdo que ndo esteja
imersa nos processos culturais do contexto em que se situa. Dessa forma, toda
experiéncia pedagdgica € uma experiéncia cultural’. A autora ir4 apontar trés
aproximacoes que ajudam a compreender melhor essa relagédo: (1) a nogcéo do
carater padronizador, homogeneizador e monocultural da educacao, (2) a escola
enguanto um espaco fluido e complexo de cruzamento de culturas, atravessado
por tensdes e conflitos, e (3) a crise atual da escola a partir do seu
distanciamento da sociedade, ou seja, a educacao escolar obrigatdria ndo esta
se adaptando as mudancas do ambiente social contemporaneo.

Através do processo educativo, a crianca apreende signos e significados,
atribui valor as suas atitudes e aprende a distinguir os comportamentos
socialmente aceitos. Tanto na familia quanto na escola, a crianca ao ser
reconhecida como um ser existente passa a se estabelecer como sujeito. Nesse
reconhecimento, através de refor¢cos positivos e negativos, o individuo aprendera
guais séo os sinais e os simbolos a serem manejados de forma a ser aceito no
contexto socio-cultural no qual ele se insere. Para LE BRETON (2009, p. 16), “a
educacdo visa garantir condicBes proprias a crianga para a interiorizacdo da
ordem simbdlica”. Em funcdo da cultura de seu grupo, ela modela sua
linguagem, seus gestos, a expressdo de seus sentimentos, suas percepcoes
sensoriais e suas atitudes corporais, aprendendo o que pode ser publico e o que
deverd ser guardado no siléncio. O impasse se encontra quando as atitudes e
comportamentos infantis se mostram diferentes, e até mesmo opostos, ao que a
(escola selecionou como correto e importante de ser ensinado e aprendido.

Por meio de mecanismos imperceptiveis e naturalizados, os discursos
presentes no curriculo proposto e no curriculo vivido instituem e demarcam
lugares. O curriculo fala de alguns sujeitos, destaca histérias e saberes de
alguns grupos. Os saberes presentes nas escolas trazem teorias e contetdos
especificos e reclamam a representacdo de toda a sociedade como se estes
saberes fossem neutros e universais. Ao contrario, os contetudos escolares séo

fruto de uma selecao historia e de disputas por representacdo. Muitos saberes
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estdo excluidos do curriculo, muitas culturas ndo estdo representadas e muitas
histérias ndo sdo contadas. Por isso, pensar em uma identidade Unica é
perpetuar um curriculo homogeneizador que nao proporciona debate nem
reflexdo critica. Nele, a negacgéo e a diferenciacdo dos sujeitos atravessam as

praticas escolares de forma velada.

Quando se analisam de maneira atenta os contelldos que sao desenvolvidos de
forma explicita na maioria das instituicdes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama forte atencdo a arrasadora presenca das culturas
que podemos chamar de hegemédnicas. As culturas ou vozes dos grupos
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de
poder costumam ser silenciadas, quando n&o estereotipadas e deformadas
(SANTOME, 2009, p.161).

Uma proposta pedagdgica que vise articular a cultura escolar e a
diversidade cultural dos/as estudantes deve repensar todas as suas instancias:
linguagem e comportamento dos/as professores/as, exemplos utilizados em sala,
relagbes entre os/as estudantes, preconceitos presentes no ambiente escolar,
contetdos curriculares, formacdo inicial e continuada de professores/as,
materiais didaticos e processos de avaliacdo (ANDRADE, 2009a, p. 43). Sem
davida, em todos esses processos ndo deve permanecer a busca por uma
escola igualitarista, ou seja, um modelo indiferente a pluralidade presente na
sociedade e na escola. Nem tampouco a busca por uma escola diferencialista,
isto €, um modelo que selecione a entrada de seus/suas alunos/as por uma
caracteristica cultural especifica, por exemplo, uma escola s6 para meninos.
CANDAU (2008, p. 32) propde que “concebamos a pratica pedagdgica como um
processo de negociacao cultural”. Com isso, evidenciaremos a ancoragem
histérico-social dos conteddos, o0 que nos levard& a pensar sobre os
universalismos e os relativismos do conhecimento escolar. E também pensar a
escola como um espaco para critica e producéo identitaria, ou seja, sugere aos
professores e as professoras que promovam a analise das diferentes linguagens
e produtos culturais, enriquecendo a experiéncia escolar e ampliando o horizonte
de possibilidades de ser e de conhecer de nossos/as educandos/as.

Com a universalizagcédo da Educacgéo Bésica no Brasil, passa a ser possivel
encarar a escola como um importante espaco de socializacdo de valores e
conhecimentos, onde a maioria de nossas criangas ira passar muitos anos de
suas vidas. CONNELL (1995, p. 14) afirma que os elementos sociais inseridos
no discurso da prética pedagodgica “possuem significados diferentes para

criancas de origens sociais e culturais diferentes”. Assim, um dos principais
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desafios para educadores e educadoras € como promover o dialogo simétrico
entre as diferentes identidades presentes no cotidiano escolar.

Por isso, a escola deveria se posicionar como uma instituicdo preocupada
com a formac&o ética desses/as cidaddos/ds em desenvolvimento. E na escola
que o olhar pandptico do/a professor/a® possibilita a vigilancia de posturas
inconcebiveis de preconceito e pode, entdo, direciona-las para o convivio com as
diferencas de forma mais tolerante e respeitosa. Isso significa dizer que a
atencéo aos dilemas sociais deve ser diaria. E importante ter o cuidado de ndo
reduzir o debate cultural a uma série de licbes didaticas isoladas. “Um curriculo
anti-marginalizacdo é aquele em que todos os dias do ano letivo, em todas as
tarefas académicas e em todos os recursos didaticos estdo presentes as culturas
silenciadas” (SANTOME, 2009, p. 172).

Retomo e insisto que é preciso envolver nossos/as estudantes na luta pela
igualdade e no convivio com a diferenca, tanto dentro quanto fora da escola.
Nesse sentido, a educacédo intercultural, concebida como um multiculturalismo
propositivo e interativo, pode trazer duas importantes contribuicbes para a
promocédo da diversidade sexual: “colaborar com o combate a intolerancia e a
todas as formas de discriminagdo, e desenvol-ver praticas pedagogicas que
articulem a igualdade e a diferenca, superando os sentimentos de estranheza,
medo e hostilidade” (ANDRADE, 2009a, p. 46).

No curriculo intercultural, a diferenca é colocada permanentemente em
guestdo, pois esta em constante ressignificagdo dentro das relacdes
interpessoais. E preciso considerar as diferencas e através da reflexdo e do

dialogo tentar diminuir as distancias entre elas.

Tal olhar nos coloca, assim, face a face com o estranho, com a diferenca, com o
desconhecido, que ndo pode ser reconhecido nem apropriado, mas apenas
conhecido na sua especificidade diferenciadora. Ndo se trata de reduzir o outro ao
gue nés pensamos ou queremos dele. Nao se trata de assimila-lo a nés mesmos,
excluindo sua diferenca. Trata-se de abrir o olhar ao estranhamento, ao
deslocamento do conhecido para o desconhecido, que ndo € s6 0 outro sujeito
com quem interagimos socialmente, mas também o outro que habita em nds
mesmos (FLEURI, 2003, p. 31).

A perspectiva intercultural pretende respeitar a diferenca e integra-la ao

todo, e dessa forma promover a igualdade. Através disso, impulsiona a socieda-

ZA concepcao de poder disciplinar de FOUCAULT (2008) nos auxilia a compreender 0s processos
de construcdo dos corpos escolares e da incorporagcdo de um comportamento corporal e
emocional. Esses corpos sdo produzidos a partir de um conjunto de estratégias discursivas e nao
discursivas, fundamentadas na vigilancia das condutas apropriadas. Dai a referéncia ao olhar
panoptico do professor, em equivaléncia a uma das caracteristicas do poder disciplinar
foucaultiano.
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de para préticas cada vez mais democréticas e plurais, articulando politicas de

diferenca identitaria e politicas de igualdade social.

Construir o curriculo com base nessa tensdo nao é tarefa facil e ira certamente
requerer do professor nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos
conteudos, novas estratégias e novas formas de avaliagdo. Sera necessario que 0
docente se disponha e se capacite a reformular o curriculo e a pratica docente
com base nas perspectivas, necessidades e identidades de classes e grupos
subalternizados (MOREIRA & CANDAU, 2003, p. 156-157).

Sem pretender indicar formulas encerradas sobre quais serdo esses novos
elementos pedagoégicos, MOREIRA & CAMARA (2008, p. 46) buscaram algumas
metas e estratégias que poderdo orientar a construcdo de novas praticas
pedagdgicas: (1) procurar aumentar a consciéncia das situagbes de opressao
que se expressam em diferentes espagos sociais; (2) propiciar ao/a estudante a
aquisicdo de informacdes referentes a distintos tipos de discriminagbes e
preconceitos; (3) estimular o desenvolvimento de uma imagem positiva dos
grupos subalternizados; (4) favorecer a compreensdo do significado e da
construcdo de conceitos que tém sido empregados para dividir e discriminar
individuos e grupos, em diferentes momentos histéricos e em diferentes
sociedades; (5) facilitar ao/a estudante a compreenséo e a critica dos aspectos
das identidades sociais estimulados pelos diferentes meios de comunicagéao; (6)
propiciar ao aluno a possibilidade de novos posicionamentos e novas atitudes
gue venham a caracterizar propostas de acdo e intervencéao; e (7) articular as
diferencas. E acreditando nessas sugestdes que pretendo dar continuidade aos
guestionamentos e as reflexdes sobre a diversidade sexual, pois entendo que,
por ser uma das categorias culturais, a sexualidade é um campo tedrico e social
permeado por todas as questdes exploradas neste capitulo. No préximo capitulo,

irei aprofundar as questbes sobre sexualidade, homofobia e educacéo.
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