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O sentido da experiéncia escolar

A motivagéo inicial dessa pesquisa consistia em ouvir 0 que 0s jovens
pensavam sobre a escola. Em meio a um sistema educacional repleto de
problemas, lacunas e contradigdes, ouvir o que o jovem tinha a dizer sobre a
instituicdo escolar mostrou-se como uma nova forma de compreender esse jovem.
O aluno, sujeito pertencente a esse universo, talvez o grande protagonista de todo
0 sistema, deveria sim ser ouvido. Com isso, diferentes perspectivas de andlise
poderiam surgir, permitindo multiplas reflexdes sobre o assunto. Ouvir esse aluno,
compreender qual o sentido que esse jovem atribui a experiéncia escolar, mostrou-
se, entdo, como uma alternativa na busca de elementos que enriquegam a

discussdo sobre o sistema educacional atual.

5.1

Quem sdo eles, afinal?

Os jovens sdo o0 que sdo, mas também (sem que o sejam) o que deles se pensa, 0s
mitos que sobre eles se criam. Esses mitos ndo refletem apenas a realidade, ajudam-
na também a instituir-se como uma idealizacéo ou ficgéo social. O importante é ndo
nos deixarmos contagiar por equivocos conceituais que confundem a realidade com
as representacdes que a conformam ou dela emanam.*

Nunca as caracteristicas e valores ligados a juventude, como energia e
estética corporal ou mesmo a busca do novo, foram tdo louvados, num processo
que poderiamos chamar de juvenilizacdo® da sociedade. Entretanto, na contraméo
desse processo, a juventude ainda ndo é encarada como sujeito de direito capaz de
expor suas idéias com seriedade. E muito comum nas escolas e programas
educativos a palavra do jovem, quando é levada em conta, posicionar-se em
ultimo lugar. Dificilmente o jovem é encarado como interlocutor valido, capaz de
emitir opinides e interferir nas propostas que lhes dizem respeito, 0 que

desestimula, certamente, sua participagéo e protagonismo.

! PAIS, José Machado. Méscaras, jovens e “escolas do diabo”. Revista Brasileira de Educagéo,
v. 13, n. 37, jan/abr. 2008, p. 8.

Z Expressdo utilizada por Juarez Dayrell e Nilma Gomes. In: DAYRELL, Juarez e GOMES,
Nilma. A juventude no Brasil. Disponivel em www.cmjbh.com.br, p. 1.
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Sdo diversas as imagens que se criam em torno da juventude
contemporénea. Como afirma Dayrell, perceber a juventude em sua condigédo de
transitoriedade seria uma delas: nesse caso, 0 jovem é sempre “um vir a ser”,
como se todas as suas atitudes, atividades e opinides s encontrassem sentido
quando pensadas no futuro, na passagem para a vida adulta. Sendo assim, ha uma
tendéncia a encarar a juventude em sua negatividade, como o0 que nao se chegou a
ser, negando, de certa forma, o presente vivido. Essa concepg¢do encontra-se muito
presente na escola: em nome do vir a ser do aluno, traduzido no futuro diploma,
acaba por negar o presente vivido dos jovens como espaco valido de formacéo, de
troca, de dialogo. Quando imbuidos dessa concepcdo, 0s projetos educativos
perdem a oportunidade de dialogar e compreender as reais demandas e
necessidades desses jovens, distanciando-os dos seus interesses do presente, 0 que
diminui as possibilidades de um envolvimento efetivo nas propostas educativas.
Normalmente nas escolas as decisdes sdo tomadas sem levar em conta 0 que 0
aluno pensa. H& uma opinido do senso comum em que se define o jovem como
imaturo, como se néo tivesse responsabilidade ou opinido formada para decidir
determinados assuntos. E claro que a adolescéncia é, é verdade, uma fase de
transicdo para a vida adulta. No entanto, ouvir esse jovem poderia ser a
oportunidade de reformular determinadas questdes que envolvem o ambiente
escolar, pois, na medida em que o jovem é ouvido, torna-se responsavel também
pelas escolhas e decisdes que tomou, sentindo-se ainda mais pertencente aquele
universo, no qual ele também tem voz.

Essa imagem de transitoriedade convive com outra que, de certa
forma, a complementa: a juventude vista como problema. Essa imagem ganha
visibilidade quando associada ao crescimento do indice de criminalidade,
violéncia, consumo e trafico de drogas, expansdo de doencas sexualmente
transmissiveis, gravidez precoce. Certamente ndo ha como negar essas questfes e
perceber que devem ser equacionadas. No entanto, ao conceber o jovem de
maneira reducionista, vendo-o apenas sob a ética do problema, as a¢bes em prol
da juventude passam a ser focadas na busca da superagdo desses conflitos,
enfatizando o jovem que se encontra em situagdo de risco como Se essa situagédo
fosse uma caracteristica comum da juventude. Segundo Dayrell, tal postura inibe

0 investimento em agdes baseadas na perspectiva dos direitos, acfes capazes de
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desencadear politicas e praticas que focalizem a juventude nas suas
potencialidades e possibilidades.

Diante de tais consideracdes, verifica-se que, para compreender o que
pensam os jovens, faz-se necessario despir-se destas imagens construidas pelo
imaginario. Ao manter-se arraigado nesses modelos socialmente construidos,
corre-se 0 risco de analisar o jovem de forma negativa, dando énfase as
caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um modelo ideal de “ser
jovem”. Agindo dessa forma, ndo conseguimos apreender 0os modos pelos quais 0s
jovens reais constroem a sua experiéncia como tais, muito menos apreender as
suas demandas. Sendo assim, a presente pesquisa buscou desprender-se de
qualquer estereotipo que tentasse definir ou julgar as acdes e caracteristicas desse

jovem, que na escola, muitas vezes é enxergado apenas como aluno.

5.2

Onde tudo comecga

Um enunciado € significante se tiver um sentido, se disser algo sobre o mundo e se
puder ser entendido em uma troca entre interlocutores. Significar é sempre significar
algo a respeito do mundo, para alguém ou com alguém. Tem significagdo o que tem
sentido, que diz algo do mundo e se pode trocar com os outros.®

O que mobiliza um jovem a estudar? O que faz com que ele se
interesse em aprender algo na escola? Quais interesses as aulas, os contetdos
trabalhados, despertam nesse jovem? Qual a importancia que a escola possui em
sua vida? Segundo diversos autores, como Charlot, Perrenoud, Dayrell e Sposito,
todas essas questdes giram em torno do sentido que esse jovem encontra nessas
atividades. Dessa forma, o jovem se mobiliza em relagdo a escola de acordo com
0 sentido e importancia que a escola tem em sua vida.

Antes de tudo, as criancas e jovens vdo a escola, teoricamente, para
aprender. Desde seu inicio, a escola possui como objetivo primeiro, transmitir
determinado conhecimento que o aluno ainda ndo possui. Entdo, o sentido
principal da escola deveria permear a questdo dos saberes, do interesse e

necessidade de adquirir determinados conhecimentos que sé a escola seria capaz

¥ CHARLOT. Bernard. Da relacdo com o saber. Elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000, p. 56.
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de transmitir. No entanto, até que ponto esses saberes sdo capazes de mobilizar os
jovens, sendo capaz de leva-los a encontrar sentido na experiéncia escolar?

Para Perrenoud, a questdo do sentido é central na analise da
valorizacéo da escola. Segundo esse autor, a relagdo com o saber e com a escola é
definida como uma relacéo de sentido e, portanto, de valor, entre um individuo e
0s processos ou produtos do saber. Essa relacdo se enraiza na propria identidade
do individuo, uma relacdo de identidade com o saber em que, 0 que esta em jogo,
é a propria natureza do ato de aprender: aprender é se apropriar do saber, construir
um sentido que mobilize a aprendizagem.

Charlot afirma que s6 ha saber em uma certa relacdo com o saber e so
ha aprender em uma certa relagdo com o aprender. Isso significa, segundo esse
autor, que ndo se pode definir o saber, o aprender, sem definir, a0 mesmo tempo,
uma relacdo com o saber e com o aprender. Sendo assim, o0 que é aprendido sO
pode ser apropriado pelo sujeito se despertar nele algum interesse, se fizer sentido
para ele: o sentido atribuido a um saber leva a envolver-se em certas atividades.
Isso quer dizer que o sentido e o valor do que é aprendido esta indissociavelmente
ligado ao sentido e ao valor que o sujeito atribui a ele mesmo enquanto aprende
(ou fracassa em sua tentativa de aprender).

Partindo desses pressupostos, pode-se afirmar que o sentido que o
jovem atribui a experiéncia escolar depende da relacdo que se estabelece entre
esse jovem e a escola. Faz sentido para um individuo algo que Ihe acontece e que
tem relacBes com outras coisas de sua vida, coisas que ele ja pensou, questdes que
ele ja se prop6s. Dessa forma, a maneira que o jovem se relaciona com a escola, a
maneira que encara a instituicdo, a mobilizacdo que essa escola desperta nesse
jovem, depende da relacdo, da percepcdo, do significado que as atividades ali
desenvolvidas tém para esse individuo. E esta razdo que sustenta a necessidade de
existir uma articulacdo da escola com o contexto social e cultural envolvente: o0s
alunos tém de ser capazes de integrar e relacionar a sua experiéncia escolar com
todas as suas experiéncias de vida, porque isso é o que lhes permite construir um
sentido.

Atualmente a relagdo do jovem com a escola é enxergada como
tumultuada, repleta de desafios e tensdes. Essa crise da escola seria também uma

crise da relacdo da escola com a juventude, com jovens perguntando-se ao que a
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escola se propde. Os jovens v&o as escolas todos os dias e parecem ndo encontrar
sentido no que fazem ali. Muitos se questionam sobre o sentido de precisarem
aprender todos aqueles conteddos, pois ndo encontram motivos que tornem
aqueles saberes relevantes para suas vidas. O curriculo, distante da realidade dos
alunos, provoca esses questionamentos. O envolvimento dos alunos com as
disciplinas sdo diferenciados, dependendo da forma como cada um elabora o seu
estatuto como aluno, mas também com a capacidade de atribuir sentido ao que é
ensinado, o que, segundo Charlot, é condicdo essencial para a aprendizagem.

Para Dayrell o problema ndo se reduz nem apenas aos jovens, nem
apenas a escola: tensdes e desafios existentes na relagdo atual da juventude com a
escola s@o expressdes de mutacbes profundas que vem ocorrendo na sociedade
contemporanea. Dessa forma, a escola deve ser repensada para responder aos
desafios que a juventude nos coloca. A sociedade, num processo de constante
mudanca, oferece aos jovens uma série de atrativos que alteram a soberania da
instituicdo escolar como fonte primeira de transmissdo de conhecimento. Hoje, o
jovem pode aprender sobre qualquer assunto dentro de sua propria casa, ligando
um computador e conectando-se & internet. A televisdo, jornais, revistas, estdo
cada vez mais disponiveis para esse jovem, que pode conhecer o mundo de forma
completamente diferenciada do que ocorria ha algum tempo. Se a escola ja parecia
algo enfadonho, desinteressante, distante da realidade dos alunos por volta de
meados do século XX, em pleno século XXI os jovens ddo sinais claros de que
algo esté fora do lugar.

Sposito afirma que as reagdes indisciplinadas dos jovens, o0s
comportamentos revoltados dentro da escola seriam apenas condutas mais visiveis
de recusa dos alunos, mostrando-se como uma reacao evidente da falta de sentido
que esses jovens tém para com a escola. Para Pais, esse sentimento de revolta
surge, potencialmente, entre alunos que ndo reconhecem a escola como sua.
Diante disso, Sposito propde o seguinte questionamento: em que medida a

violéncia escolar® ndo seria o elemento revelador de situagdes, a porta de acesso

* A autora utiliza o termo violéncia escolar quando se refere também & indisciplina escolar.
Segundo a autora algumas atitudes dos jovens ultrapassam a simples indisciplina. Quando ha
enfrentamentos diretos, com conseqiiéncias mais sérias (como agressdes fisicas, depredagdo do
patrimdnio), a autora afirma que o mais adequado seria utilizar a expressao violéncia escolar.
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privilegiada para uma analise mais densa do préprio sentido da escola no mundo
contemporaneo?® Segundo Sposito, faz-se extremamente necessario entender o
sentido para compreender a falta de sentido que os jovens atribuem a institui¢do
escolar.

O tornar-se aluno ja ndo significa tanto a submissdo a modelos
prévios, ao contrario, consiste em construir sua experiéncia como tal e atribuir
sentido a este trabalho. Implica em estabelecer cada vez mais relagdes entre sua
condicéo juvenil e o estatuto do aluno, tendo de definir a utilidade social dos seus
estudos, o sentido das aprendizagens e, principalmente, seu projeto de futuro.
Enfim, os jovens devem construir sua integracdo em uma ordem escolar, achando
em si mesmos 0s principios da motivagdo e os sentidos atribuidos a experiéncia
escolar.

Conclui-se, entdo, que tudo comeca na relacdo de sentido que se

estabelece.

5.3

Um futuro “sonhado”

A escola adquire sentido para o sujeito quando a experiéncia escolar entra no
horizonte de suas expectativas de vida.®

Como j4 foi explicitado, a escola Tupinamba atende a jovens das
camadas populares. Para tratar da questdo da experiéncia escolar para 0s jovens,
deve-se levar em conta a qual grupo social esse jovem pertence. O sentido da
experiéncia escolar para jovens filhos das elites certamente € construido de forma
diferenciada do sentido construido por um jovem pobre, de camadas sociais mais
baixas. A camada social a qual esse jovem pertence ndo determinara sua relacéo

com a escola, seu sucesso ou insucesso, porém, grande parte da postura que esse

® SPOSITO, Marilia Pontes. A instituicdo escolar e a violéncia. Instituto de Estudos Avancados
da Universidade de S@o Paulo. Texto disponivel em www.iea.usp.br/observatorios/educacao, p.
14.

® NOGUEIRA, Maria Alice, ROMANELLI, Geraldo e ZAGO, Nadir. Familia e escola: trajetorias
de escolarizacdo em camadas médias e populares. Rio de Janeiro, Vozes, 2000 p. 36. Apud
DUSCHATZKY, S. La escuela como frontera — reflexiones sobre la experiencia escolar de
jovenes de sectores populares. Buenos Aires: Paidos, 1999, p. 81.
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aluno manifesta diante da institui¢do escolar advém de um habitus construido fora
da escola. Segundo Maria Alice Nogueira, o estudo sobre a realidade escolar nos
meios populares deve levar em consideragdo outras dimensdes da vida do jovem
além da estritamente escolar, dentre elas, a rede de relagdes sociais da qual esse
jovem faz parte. A familia, por intermédio de suas a¢des materiais e simbolicas,
tem um papel importante na vida escolar dos filhos e este ndo pode ser
desconsiderado. No entanto, € necessario estar atento para ndo cair num
determinismo, numa simplificacdo, sem levar em conta o que esse jovem, sujeito
que age e reage, pensa e opina, tem a dizer.

Para Nogueira a percepgdo que 0s jovens das camadas populares
possuem hoje da escola é um processo que vem sendo construido ha algum tempo,
reflexo da valorizagdo que a prdpria sociedade atribui a escolarizagdo. Ainda em
1950, uma escolaridade de nivel priméario garantia 0 acesso a grande parte dos
empregos de prestigio, mas, gradativamente, com a elevacdo do nivel de
escolaridade da populagdo e conseqiiente aumento das exigéncias escolares, 0
Ensino Médio passou a ser decisivo para alguém disputar uma vaga na maioria
das ocupagdes do mercado de trabalho. Nos dias atuais, quando a insergdo no
mercado de trabalho vem sendo cada vez mais dificultada pela crise do
desemprego, se especializar ainda mais vem se transformando em uma
necessidade, uma alternativa que pode aumentar as chances do individuo de
conquistar uma vaga. Esse processo, marcadamente critico para os jovens do
ponto de vista profissional, nada mais € do que a necessidade da sociedade de
responder a tais mudancas.

Com isso, ir a escola transformou-se praticamente em algo
indispensavel para quem deseja pleitear uma vaga no mercado de trabalho. No
caso das camadas populares, ir a escola mostra-se como principal e, as vezes,
Unica alternativa digna para uma possivel melhoria de vida ou, ao menos, uma
forma de conquistar um emprego que possa garantir sua sobrevivéncia. Segundo
Nogueira, uma analise do significado que os pais atribuem a escolarizacao de seus
filhos revela que a valorizagdo da instrucdo se alicergca em um principal pilar:
integracdo no mercado de trabalho.

Nas oficinas trabalhadas com os jovens selecionados para a presente

pesquisa, uma das perguntas foi: qual é o seu maior sonho? O objetivo dessa
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pergunta era perceber se 0s sonhos desses jovens estariam atrelados & possivel
expectativa de mudanca de vida depositada na escola. Em aproximadamente 90%
das respostas, aparecia 0 sonho de melhoria de condig¢des de vida, que seria
alcangado caso conseguissem conquistar um diploma. Dessa forma, a conquista
do diploma mostrava-se como requisito indispensavel para que pudessem realizar

seus maiores sonhos. Algumas respostas na tabela abaixo:

Tabela 1

Qual é seu maior sonho?

Ter um bom emprego estabilizado.

Fazer medicina e direito. Para conseguir eu corro atras para que eu tenha um futuro
bom.

Construir uma bela familia e convier bem com paz, e pra isso eu devo estudar e dar meu
maximo.

Ter um bom emprego no futuro e que eu goste de fazer isso. Para conseguir iSso eu vou
ter que estudar muito.

Ser cantora e arquiteta. Sdo as duas coisas que eu mais gosto. Quero estudar bastante,
fazer aula de canto e aprender melhor matematica.

Quero conhecer Paris e 0 que eu preciso fazer para conseguir ¢ estudar e trabalhar.
Meu sonho é ter uma vida digna e para realiza-lo muito estudo.

Passar na prova da FAETEC para curso de Propaganda e Marketing. Me dedicar e
estudar bastante.

Me tornar uma decoradora. Que eu estude bastante para que possa realizar esse sonho.

Meu maior sonho é seguir uma profissdo de bombeiro e para realizar esse sonho eu
preciso estudar e me esforcar.

Me formar na faculdade de direito, ter boas condi¢des financeiras e ser feliz. Ter fé em
mim e nao deixar me abater pelos obstaculos que a vida me apresentar.

Ser psicdloga e para isso € preciso muito estudo.
Me tornar uma grande dentista e uma quimica. Precisamos estudar bastante.
Ser marinheira. O que eu devo fazer para realiza-lo é lutar para consegui-lo.

Meu maior sonho é ser bombeira. Para realiza-lo eu tenho que estudar, € o que ja estou
fazendo.

Meu maior sonho é poder ajudar minha mée em todas as necessidades dela.
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Fazer faculdade de musica.
Terminar meus estudos e trabalhar na plataforma
Ter uma faculdade e trabalhar bastante
Ser igual a0 meu pai e estudar
Meu maior sonho é ser marinheiro e para isso preciso estudar

Meu maior sonho é ser bombeiro e fazer minha casa. O que eu preciso fazer para
realiza-lo é estudar e correr atras, porque nada cai do céu.

Ser enfermeira e para realizar esse sonho é preciso estudar muito.

Mesmo em alguns casos, onde 0s jovens ndo responderam de forma
explicita sobre o valor da escola em seus sonhos, houve a indicagdo de forma
indireta, apontando para a situagdo financeira como um pre-requisito para a
conquista dos sonhos, como ter minha festa de 15 anos, ter uma vida estruturada
ou ir até a Bahia conhecer minha avé’. Na fala desses jovens transparece o grau
de expectativa que a instituicdo escolar desperta em suas vidas. Essa expectativa
de mobilidade social mostra-se, em si, como um sentido, um motivo, que leve 0s
jovens a escola. A obtencdo do diploma seria, entdo, fundamental para
conquistarem seus sonhos.

Os jovens foram questionados sobre a possibilidade de alcangarem o
sonho — Vocé acha que vai conseguir realiza-lo? — e a maioria respondeu que sim,
certamente conquistariam seus sonhos, mas ndo conseguiam explicitar claramente
0 que deveriam fazer para chegarem l4. A maioria dos alunos dizia que para
alcancarem seus objetivos seria necessario muito estudo, cursar uma faculdade e
muita, muita forca de vontade. Todos o0s jovens que responderam que a escola era
fundamental para realizarem seus sonhos, sem excecdo, deixaram transparecer um
discurso que demonstrava que seria preciso depositarem muito esforgo nesse
projeto, e alguns chegaram a dizer que sabem que seria necessario remar contra a
maré, mas com muita fé em Deus a gente chega la. Uma jovem — sonhava ser

enfermeira - afirmou que conquistaria seu sonho porque é uma pessoa muito

" Nesse capitulo os trechos em itélico referem-se as perguntas e respostas feitas aos jovens durante
a pesquisa. Alguns erros de concordancia estdo presentes pois as falas dos alunos foram fielmente
reproduzidas.
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dedicada ao que quer e porque tem um Deus que vai ajudar. Outro jovem disse
que vai realizar seu sonho porque eu sei se der o melhor de mim ninguém vai
poder me deter. Sei que irei até o fim do mundo se for possivel para poder ser
feliz. Sou otimista e ndo desisto nunca! A marca da religiosidade® estava muito
presente na fala desses jovens como se precisassem de uma ajuda divina, superior,
para alcancarem seus objetivos, como se fosse algo quase impossivel de ser
conquistado e que, para conseguirem, teriam que depositar todas as suas forgas
nesse objetivo.

Lucette Labache e Monique de Saint Martin® afirmam que os
individuos, quando relatam suas trajetdrias, mais especialmente quando estas sdo
marcadas por uma mobilidade social, escolar, profissional, geografica, residencial
mais ou menos importante, os individuos também descrevem as fronteiras que
tiveram que respeitar ou procuraram ultrapassar, contornar ou transgredir. Para as
autoras a nogdo de fronteira, recentemente conceituada nas ciéncias sociais,
revela-se essencial para a compreensdo dos grupos sociais. Por um lado as
fronteiras delimitam os contornos das categorias sociais (a participacdo desigual
dos individuos na vida social) e, por outro, abrem espagos de troca e de encontro
para que as classes se comuniquem entre si. Uma fronteira separa e possibilita
troca entre duas unidades que se reconhecem mutuamente como diferentes. Essa
nogdo constitui uma ferramenta tedrico-metodologica particularmente pertinente
para refletir sobre as atuais formas multiplas de manutengdo e recomposicdo da
distancia entre os diferentes grupos sociais e entre os individuos nas sociedades
afetadas por processos mais ou menos fortes de recomposicao social. As fronteiras
separam 0 “nés” dos “eles” e interrompem, circunscrevem ou produzem
segregacOes na distribuicdo de populagdes ou de atividades dentro das sociedades.
Essas fronteiras ndo sdo dadas, constroem-se, ultrapassam-se e desconstroem-se
no tempo e com o tempo. Enfim, todo o processo definidor de fronteiras sociais é
0 desfecho das lutas e conflitos pela classificagdo social e contra a

desclassificacdo. Segundo as autoras, as vezes essas fronteiras sociais

¥ No universo dos 34 jovens selecionados para a pesquisa, 10 jovens declararam-se evangélicos, 11
jovens declararam-se catélicos, 2 jovens afirmaram ser testemunhas de Jeova e 9 jovens afirmaram
ndo possuir religido. 2 jovens ndo responderam a essa pergunta.

° Ver: LABACHE, Lucette e SAINT MARTIN, Monique. Fronteiras, trajetorias e experiéncias de
rupturas. Educacdo e Sociedade, Campinas, vol. 29, n. 103, maio/ago. 2008, p. 333-354.
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desempenham um papel de “muralha” que protege de um risco ou de uma
desclassificacdo social, outras vezes representa um “fosso” a ser transposto em
busca de escapatoria. No relato dos alunos, a escola delineia-se como trampolim
para ultrapassar fronteiras. Seria o instrumento capaz de leva-los a “transpor”
fossos, possibilitando uma mobilidade social, um instrumento contra a
desclassificacédo e a favor da classificacdo — melhoria de vida. No entanto, manter-
se na escola ndo parece tarefa facil para esses jovens. O oficio de aluno ndo parece
ser natural para eles, como se as légicas socializadoras da escola se chocassem a
todo 0 momento com os habitos e costumes de vida desses jovens.

Do total dos 34 alunos selecionados para a pesquisa, 16 ja haviam
ficado reprovados alguma vez na escola - ver tabela 2. O indice de reprovagdo
permite perceber a dificuldade que esses alunos possuem para se relacionar com a
instituicao escolar: essa quantidade de alunos reprovados demonstra uma trajetoria
repleta de percalgos, idas e vindas que, segundo Nogueira, é tipica das camadas
populares. Diante desta realidade, a conquista do diploma seria algo em que esses
jovens deveriam, realmente, depositar muito de sua dedicacdo e esforgo. A relagéo
com a escola mostra-se repleta de tensdes para esse jovem, apesar de a
enxergarem como alternativa mais vidvel para uma possivel melhoria de vida.
Para Nogueira, os percursos acidentados criam um distanciamento temporal com a
escola, mas, em varios casos, a mobiliza¢do dos jovens para mudar sua posi¢do na

sociedade inclui a obtencéo de um certificado escolar.

Tabela 2
Reprovagdes
Nunca repeti 0 ano 18
Sim, repeti uma vez 12
Sim, repeti mais de uma vez 02
N&o resposta 02

Ao serem questionados sobre os motivos que os levaram a ficarem
reprovados, 10 jovens afirmaram que ndo estudaram o suficiente, pois tiveram

dificuldades em organizar os estudos e entender a matéria dada; 2 acharam que a
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escola foi muito exigente, com professores injustos; 1 teve problemas familiares e
1 deles afirmou ter ficado doente.

Diante desse quadro, a pergunta que se fazia era: por que para esses
jovens a relagdo com a escola parece tdo conflituosa, tdo dificil, tdo
desinteressante ao ponto de ndo se sentirem mobilizados para estudar? Mesmo os
que ndo possuiam problemas com reprovacdes, afirmavam que a escola as vezes é
muito chata, que néo entendem nada que os professores falam e que o melhor da
escola é mesmo 0s amigos, pois aprender a matéria mesmo, sé as vezes. Por que
esses jovens, ao mesmo tempo em que afirmam que a escola é o principal agente
transformador em suas vidas, a ponte que os levara ao alcance dos sonhos, nao
conseguem encontrar um atrativo — que nao seja o futuro e sonhado diploma — que
0s desperte algum interesse em estudar?

Atraves da observacdo em campo, na sala de aula, foi possivel
perceber a postura desses jovens diante do saber, da transmissdo de conhecimento.
Na maioria das aulas — com excegéo de duas disciplinas — os alunos pareciam néo
demonstrar nenhum interesse ao que era exposto pelo professor. Brincavam, riam,
fingiam copiar os deveres, escutavam MP3, mexiam no celular e quando o
professor chamava a atengdo, todos riam e implicavam um com o outro. Os
professores, com aparéncia de muito cansados, pareciam se dar por vencidos e ja
ndo tentavam impedir essas reacfes. Continuavam dando as aulas e raramente
repreendiam os jovens por tais posturas. Na verdade, pareciam estar desanimados
e 0 maximo que faziam era passar uma grande quantidade de deveres no quadro e
pedir que os alunos copiassem. Apds, falavam rapidamente sobre o contetdo e, a
essa altura, o tempo da aula j& havia terminado. O professor se retirava da sala e
os alunos ficavam sozinhos. Nesse momento, continuavam a conversar e rir como
faziam durante a aula, como se o0 professor nunca estivesse estado ali. Olhavam ao
relégio a todo o momento, perguntavam se poderiam ir para casa, se a aula ja
havia acabado, se o professor seguinte havia faltado. Essas posturas evidenciam
uma falta de motivacdo tanto por parte dos alunos quanto por parte dos
professores, como se as aulas ndo fizessem sentido para ambos. Assim como 0s
jovens pareciam demonstrar dificuldades em se adequar a sua funcao de aluno, o

professor parecia também estar desencontrado, como se ndo soubesse o que fazer
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diante daquela situagdo. A aparéncia de cansaco e falta de motivagédo era constante
na maioria dos professores.

Apenas nas aulas de duas disciplinas a postura dos alunos mudava
completamente. E os professores também eram diferentes. Segundo os alunos, a
postura deles mudava porque as professoras sdo muito mais exigentes, e com elas
ndo d& pra enrolar ndo, sendo elas caem em cima da gente. As duas professoras
que ministravam essas disciplinas eram completamente diferentes uma da outra,
mas com as duas, era possivel perceber o interesse dos alunos em participar das
aulas. Os motivos que levavam a isso eram também diferentes entre as duas, mas,
em ambas as aulas, havia alunos interessados, fazendo perguntas, questionando.

A aula x'° era a preferida entre os jovens e a professora também — a
metade dos alunos considerava essa sua matéria preferida. A professora era
bastante enérgica e exigente, voz grave e ndo admitia conversa em suas aulas e
deveres incompletos. Exigia muito dos alunos, falava alto, chamava atencéo,
passava testes e trabalhos, olhava os cadernos para ver se as liches estavam
completas. Ao mesmo tempo, demonstrava ser amiga dos jovens e compreendé-
los. Parecia sempre aberta para ouvir seus problemas, era sincera, e os alunos
gostavam disso, mesmo quando eram criticados. Suas aulas eram sérias, mas
havia momentos de descontracdo em que ela ria, contava piadas e todos
adoravam. Essa professora demonstrava muita paixdo ao ensinar e nunca parecia
cansada. Segundo ela, descobriu 0 magistério tarde, pois antes de ser professora
era enfermeira e ndo gostava muito - disse ser uma profissdo muito triste, pois
lidava com a morte. Na educacdo ndo, ela disse se sentir feliz e realizada, pois
trabalhava com vidas e vidas jovens, cheias de historias pela frente. Os alunos a
adoravam. Ela parecia muito dedicada, agendava passeios pedagdgicos™ e
afirmava que era uma pena que 0s outros professores ndo investissem nos jovens
como ela. Ela parecia saber que era diferente dos outros professores e que era

amada por conta disso.

10 Nio foi citado o nome das disciplinas em virtude do anonimato da pesquisa. Por isso, usaram-se
as expressoes X, y e k para substituir os nomes.

! Durante a pesquisa de campo a professora convidou a pesquisadora para ir a um passeio
pedagdgico ao planetario, acompanhando a turma. Foi uma tarde agradavel e os alunos parecem
ter gostado bastante. A maioria deles nunca havia ido a um planetério.
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J& a professora da disciplina y era bastante diferente. Afirmava ser
tradicional e desde o primeiro momento em que a pesquisadora entrou em sua
sala, a professora deixou isso bem claro. Ela mesma se auto definia dessa forma e
dizia que precisava do siléncio e organizagdo para dar aulas. Antes de sua chegada
a turma ficava euférica, organizando as carteiras em fileiras impecéaveis, catava o
lixo — papéis de bala, bolinhas de papel — e limpava o quadro. Quando a
professora entrava o siléncio era total e todos s6 ouviam o que ela tinha a dizer.
Sua voz era baixa e pausada e ela dava aula sentada. Explicava o conteido dessa
forma. O siléncio mantinha-se até o fim da aula e alguns alunos levantavam o
dedo para fazerem algum tipo de pergunta. A professora respondia a todas,
sempre sentada. Ao final da aula ela se despedia e quando saia, os alunos
voltavam a conversar e mudavam as carteiras de lugar, sentando em duplas ou
trios.

Ao conversar com os alunos sobre as aulas, a maioria deles afirmou
gostar muito da aula da disciplina x porque a professora é muito boa. Eles diziam:
ela se preocupa com a gente, quer saber se a gente fez a tarefa, se estd tudo bem.
Ela trata todo mundo igual e ndo fica puxando saco s6 dos bons alunos. Em
relacdo a disciplina y, a postura foi outra: apesar de os jovens afirmarem gostar da
aula, gostar do siléncio, gostar da professora, disseram que ndo conseguiam
entender muito o que ela dizia e que sé ficavam quietos porque uma vez a
professora conseguiu expulsar um aluno da escola.

A aula que menos gostavam era da disciplina k — essa era
unanimidade. Todos os alunos diziam que k era a pior matéria, pois o professor €
um grosso, ele xinga a gente e trata a gente mal. Durante as observagdes isso ndo
foi evidenciado — serd que pela presenca da pesquisadora em sala? - mas
transparecia uma falta de interesse do professor para com os alunos: ele nédo
parecia se incomodar com a indisciplina, com o cumprimento de tarefas e suas
aulas eram desorganizadas.

Ao observar as diferentes aulas e as diferentes posturas dos alunos
diante delas, foi possivel perceber que os jovens da pesquisa se envolviam mais
ou menos com determinada disciplina, dependendo da postura que o professor
possuia. O envolvimento com os conteddos era resultante de um processo

relacional entre professor e aluno. Se havia uma relagdo de entendimento,
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conversa, como no caso da primeira professora, 0s jovens conseguiam ter um
envolvimento maior com a disciplina. No caso da disciplina y, mesmo com todo o
siléncio e organizacdo da sala de aula, os alunos afirmaram ndo compreender o
conteudo. Diziam que, na verdade, possuiam muito medo da professora e sentiam-
se inseguros com essa situacdo. Em k, os alunos afirmavam que o professor ndo se
importava com eles e, por isso, eles também ndo se importavam com a sua
disciplina. Régine Sirot4 em seus estudos sobre a comunicagdo em sala de aula,
afirma que na medida em que o processo de aprendizagem passa por um processo
relacional, este pode situar-se na oposi¢cdo ou na concordancia, mas nunca
indiferentemente. Essa interacdo entre o saber e o relacional determina tanto as
possibilidades de aprendizagem do aluno quanto as condi¢fes de ensino do
professor.*? Dessa forma, para 0s jovens, 0 apresso ou n&o pela disciplina estava
completamente associado ao sentimento que tinham pelo professor. A professora
que era considerada preferida ganhou estima dos jovens, pois, segundo eles, 0s
enxergava e se preocupava com eles. Mesmo quando brigava ou chamava atencéo,
os alunos diziam gostar porque ela estava certa e eles sabiam disso. Tudo isso
contribui para o envolvimento ou ndo do jovem com a escola. O professor que
conseguia enxergar esse jovem além de sua identidade de aluno, penetrando em
seu universo, sendo capaz de compreender seus pontos fracos, acabava por
motivar esse jovem a estudar. Quando havia uma relacdo que extrapolava a
dualidade professor-aluno, os jovens sentiam-se mais interessados. E o professor
também. Era como se essa relagdo saisse da obrigacdo que cada um tem de
conviver com o outro, devido as obrigacdes escolares, criando um laco de
sentimento, de consideracéo.

Para Dayrell essa tensdo faz parte de uma relacdo que o jovem
vivencia, num processo excludente: ser jovem ou ser aluno? Segundo o autor, sdo
poucos aqueles que no ambiente escolar conseguem valorizar o aluno em sua
condico juvenil. E como se o ser aluno excluisse o ser jovem, como se 0s alunos
pudessem ou ser alunos ou jovens e ndo serem alunos jovens. Como a professora
X era capaz de compreender as Vérias facetas desse aluno, desse jovem, a relacéo

entre eles era produtiva. Perrenoud afirma que essa relagdo excludente so serve

2 SIROTA, Régine. A escola primaria no cotidiano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994, p. 58.
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para reafirmar a falta de sentido da escola para o aluno, com jovens sentindo-se
pouco pertencentes aquele universo. E como se a escola fosse importante para um
futuro distante, mas no presente, 0s saberes que deveriam ser adquiridos ali ndo
fizessem nenhum sentido. Em suas falas os jovens deixam transparecer o que
Charlot chama de sentido utilitarista da escola, pois a instituicdo s6 faz sentido
quando ganha uma utilidade. E, nesse caso, a utilidade é a obtencdo do diploma
para uma possivel ascensdo social. Em relagdo aos saberes, aos conteldos que
aprendem em sala de aula, os jovens sdo evasivos. Declaram que a escola é
importante, mas nao sabem exatamente o que aprendem com ela. Percebe-se,
entdo, que ha uma via de mao dupla presente nessa relacdo com a escola: ao
mesmo tempo em que acham a escola pouco interessante em relagdo a transmissao
de saberes, precisam frequientar a escola na busca de um certificado escolar. A
preocupacdo ndo é com o saber escolar em si mesmo, mas com a obtengédo de um
certificado, que constitui uma exigéncia do mercado de trabalho.

Ao serem questionados sobre a importancia que a escola possuia, a
maioria dos jovens respondeu que a escola era muito importante e fazia muita

diferenca em suas vidas. Ver tabela 3.

Tabela 3

A escola é importante para vocé?

Tem importancia muito grande porque é na escola que esta 0 meu futuro.

A importancia é ter oportunidade de evoluir na vida, de ter chance de ter um emprego.
A escola na minha vida é uma coisa muito importante porque é ela que vai me ajudar para
saber as coisas para o futuro escolar.

A escola faz diferenca na minha vida porque sem os estudos nds ndo somos nada. (...)
Nos temos que estudar para sermos alguém no futuro. Estudar para mim significa futuro.
Temos que estudar para no futuro trabalhar, para ter o que dar para nossos filhos. Porque
até para ser gari temos que ter estudo.

Para que eu venha aprender e que no futuro eu venha usar o que aprendi (...). O estudo é
tudo.

Tudo pra o meu futuro. Faz muita diferenga. Sem ela qual iria ser o meu futuro? O meu
futuro e 0 meu potencial?

A escola tem muita importancia, pois eu posso ter um futuro melhor.

A escola faz muita diferenca na minha vida porque se ndo existisse escola ndo existiria
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futuro.
A escola é importante para mim porque com ela eu vou ter um futuro melhor. Escola faz
sim diferenga na minha vida.
A escola na minha vida é importante para mim ser alguém no futuro. Agora ela ndo faz
diferenca na minha vida, mas quando eu crescer vai fazer sim
A escola é muito importante para o futuro dos alunos, para arrumar um bom emprego, por
exemplo. Ela faz bastante diferenga porque nos instrui.
Faz diferenga porque eu quero ser alguém na vida. Mas néo diferenca no momento,
porém mais tarde, se eu ndo estudar, sentirei falta.
A importancia da escola na minha vida é tudo porque quero ter um futuro bom e sem
estudo ndo da pra ter um futuro bom.
E importante porque no futuro pode me ajudar pra arrumar um emprego.
A importancia da escola na minha vida é muita, pois é ela que vai me ajudar a ter uma
vida melhor no futuro.

Nossa vida ndo é nada se n6s nado tivermos a escola porque hoje n6s ndo somos nada se
ndo tivermos estudo. Por isso é fundamental a escola em nossas vidas e com certeza faz
diferenca.

A importancia da escola é que sem escola, sem estudo, eu ndo vou ser ninguém.
Tudo, pois meu futuro depende do estudo. A escola faz diferenca sim porque se eu ndo

estudar, como eu vou me formar?

Essa pergunta feita aos jovens fazia parte de um questionario com
perguntas abertas em que cada um deveria responder individualmente. Em
nenhum momento, antes da aplica¢do das perguntas, foi tocado na palavra futuro
ou discutido sobre a importancia da escola para vida de cada jovem. Sendo assim,
cada resposta foi gerada por um pensamento Unico, que ndo sofreu influéncia
direta no momento da elaboracéo das respostas. Impressiona a quantidade de falas
que associa a escola ao futuro, que enxerga a escola como o caminho para ser
alguém, como se s6 pudessem alcancar um futuro sonhado se freqiientassem a
escola. Nessas falas, a escola parece ser a Unica alternativa desses jovens, o Unico
caminho ao qual eles tém acesso para transformar suas vidas. Transparece uma
insatisfagdo com a vida presente vivida e expectativa de melhoria para o futuro.
Melhoria essa que s6 seré possivel a partir da escola. Seria a busca pela ascensdo

social, mesmo que, na maioria das vezes, ela ndo se efetive.
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A fala desses jovens também impressiona quando sdo questionados
sobre o que realmente aprendem na escola. J& que a escola possui tanto valor em
suas vidas, o que aprendem nesse ambiente? No que a escola colabora para

transforma-los, para prepara-los para esse futuro tdo sonhado? Ver tabela 4.

Tabela 4

Vocé aprende coisas na escola? Se aprende, quais sao essas coisas?

Aprendo a matéria.
Aprendo as matérias novas.

Aprendo muitas coisas na escola, eu aprendo a elaborar texto, a fazer contos e etc.
Aprendo sim, porque na escola eu tenho oportunidade de ver mais ou menos como a vida
€ mesmo.

Eu aprendo muita coisa nessa escola. Aprendo coisas dentro da matéria e aprendo coisas
que ndo tem a ver com a matéria.

Aprendo a conhecer pessoas novas, aprendo a ser mais educada, algumas coisas na
matéria que eu achava que era um bicho de sete cabecas.

Claro que eu aprendo. Tudo gragas a ela eu estou aqui e ela me ajudou a passar por tanta
coisa que se eu for explicar era mais facil eu voltar no tempo.

Aprendo a respeitar 0 proximo.

Ser um bom aluno e ser muito inteligente.

Aprendo a conviver em sociedade, a respeitar a diferenca e o espaco do outro e ter um
pouco de responsabilidade.

Eu aprendo muitas coisas, como por exemplo a ler e escrever. Eu aprendi a fazer contas,
descobri muitas outras coisas.

Na escola aprendemos muitas coisas. Ha coisas que ndo chegamos a entender, mas na
maioria das vezes aprendemos a boa convivéncia, as matérias, respeitar o direito do outro.
Eu aprendo na escola a ler, ser uma boa pessoa, ser estudante e aprendo também ser um
bom aluno.

Eu aprendo algumas coisas na escola: 1° as matérias, 2° aprendo a conviver e respeitar e
ter educacéo.

No6s aprendemos modos.

Eu aprendo varias coisas na escola, ndo s6 sobre as matérias, mas sobre outras coisas.
Eu aprendo as matérias.

Eu aprendo na escola é ser uma aluna esfor¢ada nas aulas, seguir em frente os estudos

para ter um futuro melhor.
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Eu aprendo as matérias mas nao é so isso, eu aprendo a conviver com 0S Outros.
Sim, Portugués, Matematica, Histdria, etc.
Eu aprendo a matéria, que eu sempre esqueco no dia seguinte e varias coisas novas.
Eu aprendo a ser alguém na vida.

Eu aprendo na escola quase sempre... sdo as matérias dadas, sao as coisas da vida.
Aprendo s6 bobagens, porque eu aprendo muita coisa que tenho certeza que nao vou
precisar.

Eu aprendo a me controlar em varios momentos.

Na escola eu aprendo a fazer amigos e dar valor a eles.

Eu aprendi o essencial para ser alguém na vida.

Nesses relatos muitos jovens afirmam que na escola aprendem a
matéria, outros afirmam que as vezes aprendem a matéria e alguns dizem néo
aprender contetidos com a escola. Quando questionados sobre que matéria € essa
que aprendem, os jovens ndo conseguem explicar — respondem que aprendem a
contar, que aprendem Matematica, Portugués, Histdria, aprendem a ler e escrever.
No entanto, ndo conseguem concretizar a idéia, trazendo utilidade a esses
contetdos. Com isso, muitos respondem que a escola ndo faz diferenca em suas
vidas agora, mas sabem que no futuro ela contard muito. Para Charlot, esses
jovens atribuem & escola uma importancia bastante relativa na aquisicdo dos
saberes que consideram fundamentais para sua vida. Porém, existe uma espécie de
siléncio a esse respeito. A importancia da escola — “para vida futura”, “para ser
alguém” — é reconhecida, mas chama a ateng&o o fato de os jovens ndo darem um
destaque maior a esses conhecimentos especificamente escolares. Esse mesmo
autor afirma que talvez a relacdo que se estabelece entre 0s jovens e 0s conteudos
curriculares ndo seja resultante do seu “desinteresse”, e sim da sua dificuldade em
encontrar um “sentido” para aquilo que é ensinado. Esses jovens ndo encontram
sentido nos aprendizados que a escola oferece para o presente, para a vida atual e
depositam ali, todas as suas expectativas de futuro. No geral podemos afirmar que
se configura uma ambiguidade caracterizada pela valorizagdo do estudo como
uma promessa futura, uma forma de garantir o minimo de credencial para pleitear
um lugar no mercado de trabalho, e pela possivel falta de sentido que encontram

no presente em suas vidas.
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5.4

Um presente “vivido”

Trata-se de propiciar a possibilidade de outra convivéncia e de novos significados
para um presente democratico no interior da vida escolar capaz de sinalizar algum

. . . 13
valor positivo para essas criangas, adolescentes e jovens.

O jovem contemporaneo vive experiéncias variadas e as vezes
contraditérias, constituindo-se como um ator plural, produto de experiéncias de
socializacdo em contextos sociais multiplos. Os valores apreendidos no &mbito da
familia, por exemplo, sdo confrontados com outros valores e modos de vida
percebidos no &mbito do grupo de pares, da escola, midia, etc. Pertence a
contextos sociais variados, ampliando os universos sociais de referéncia. Maria da
Graga Setton'® ao trabalhar com a sociabilidade na contemporaneidade aponta
para um certo esgotamento da viséo cléssica sobre o processo de socializacdo dos
individuos. Segundo a autora, ndo é mais possivel explicar a agdo social a partir
dos modelos classicos - como o0 modelo da tdbula rasa, de Durkheim - sugerindo,
entdo, a nocdo de experiéncia colocada por Francois Dubet para designar as
condutas individuais e coletivas dominadas pela heterogeneidade de principios de
orientacdo. Essa nocdo de experiéncia seria a forma mais adequada para designar
condutas sociais que ndo sdo redutiveis a puras aplicagdes de cddigos
interiorizados.

Segundo Dubet, ndo hd uma ldgica unica ou fundamental de agdo que

M~

oriente e direcione a experiéncia do sujeito. Passando pela experiéncia social

D~

que o individuo constr6i o mundo. A questdo da experiéncia ndo
sistematicamente coerente, homogénea e compativel para o individuo. Cada vez
mais o contato com outros universos, além da familia e escola, vem ocorrendo,

transformando as l6gicas de socializagdo da crianca e do jovem®. Esses novos

13 SPOSITO, M. P. A instituicdo escolar e a violéncia. Instituto de Estudos Avancados da
Universidade de S&o Paulo. Texto disponivel em www.iea.usp.br/observatorios/educacao, p. 16.
4 SETTON, Maria da Graca Jacintho. A particularidade do processo de socializacdo
contemporaneo. Tempo social, revista de sociologia da USP, v. 17, n. 2, novembro - 2005, pp.
335-350.

1> para analise das relacdes entre familias populares e a escola ver: THIN, Daniel. Para uma analise
das relagdes entre familias populares e a escola: confrontacéo entre légicas socializadoras. Revista
Brasileira de Educacéo. v. 11, n. 32, maio/ago. 2006, p. 221-225.
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universos acabam por apresentar situacBes heterogéneas, contraditorias e
concorrentes no que se refere aos principios de socializa¢éo, transformando esse
individuo num ator plural, produto de experiéncias diversas em contextos sociais
mdaltiplos. O jovem contemporaneo est4 exposto a ambientes diferenciados, lagos
fragmentados, espacos de socializagdo heterogéneos, concorrentes, sendo produto
de processos de socializa¢do cada vez mais diferenciados.

Conforme a sociedade foi se tornando cada vez mais complexa, com
multiplas redes de relagdes, os antigos modelos que analisam o processo de
socializagdo tornaram-se incipientes, esgotados. O individuo contemporaneo,
fruto de uma sociedade completamente envolvida pela alta tecnologia, pelos
meios de comunicacdo de massa, entra em contato diariamente com novos
universos, culturas, que interferem diretamente na construcdo de suas identidades.
Ndo h& mais uma identificacdo total, passiva e coerente das praticas desses
sujeitos com o0s espacgos institucionais que frequentam, mas cada vez mais uma
mistura de percepcdes. Os universos de referéncia do individuo se multiplicam a
cada dia, oferecendo uma pluralidade de opgdes e escolhas, 0 que resulta numa
imensa quantidade de padrdes e valores identitarios. Essa variedade inviabiliza o
seu pertencimento apenas a reduzidos universos de socializa¢do. Portanto, esse
individuo concebe suas praticas e experiéncias sociais com base numa
combinagédo de varias l6gicas de acdo, que os ligam a uma variedade de espacos
institucionais.

A escola, bem como os diversos espacos educativos, tem papel
fundamental nesse processo, pois aparece como um dos muitos universos
socializadores pertencentes a vida do jovem. Certamente o processo de
socializagdo do sujeito contemporaneo sofreu alteragdes. Atualmente, sdo muitos
os universos de referéncia dos sujeitos. Porém, a escola ainda é um deles. Mesmo
influenciados por diversas midias, a escola ainda apresenta-se como forte

elemento de socializacdo dos jovens. E por passarem grande parte de seu tempo
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no ambiente escolar, vivenciam, convivem diariamente com pessoas e situagdes
que o fazem agir e reagir, num contexto plural de influéncias.

O espaco escolar possibilita a convivéncia com a diversidade, onde o0s
jovens tém a possibilidade de descobrirem-se diferentes dos outros, e
principalmente aprender a conviver respeitando as diferencas. A escola aparece
como um espaco aberto a uma vida ndo escolar, além das vivéncias restritas ao
curriculo e aprendizagens de sala de aula, numa comunidade juvenil de
reconhecimento interpessoal. E em torno dessa sociabilidade que muitas vezes a
escola e seu espaco fisico sdo apropriados pelos jovens alunos e reelaborados,
ganhando novos sentidos. Sendo assim, a relacdo que estes jovens mantém com a
escola esta associada a obtencdo de um certificado para ampliar suas chances no
mercado de trabalho, o que ndo exclui a presenca de outros significados
igualmente importantes.

O objetivo maior dos jovens em relacdo a escola seria a busca pelo
diploma. Em suas falas nota-se que a escola esta associada a futuro, a mudanca, a
esperancga. O sentido principal esta, entdo, na conquista de um certificado escolar.
No entanto, ao serem questionados sobre a importancia da escola para o presente,
para 0 momento atual de suas vidas, 0s jovens nao conseguem encontrar uma
resposta que nao envolva a relacdo com o outro, com a sociabilidade.

Como afirma Perrenoud, nem tudo que se aprende na escola esta no
curriculo formal. No ambiente escolar had lugar para uma gradacdo continua de
aprendizagens que ndo estdo claramente associadas a meios didaticos ou a
momentos previstos no horario escolar - os alunos se relacionam com o outro,
trocam experiéncias, conversam, se sociabilizam. Essa vivéncia cotidiana da
escola esteve muito presente na fala dos jovens selecionados para a presente
pesquisa. Ao falarem sobre a importancia da escola no seu dia a dia, no tempo
presente — sem associa-la a conquistas futuras — a maioria dos jovens afirmou que,
no presente, a escola contribui muito sim, pois aprendo a respeitar o outro, fago
amigos, converso, distraio minha cabeca. Ou que eu aprendo algumas coisas na
escola: 1° as matérias, 2° aprendo a conviver e respeitar e ter educagdo. Uma
jovem afirmou que na escola aprendemos muitas coisas. Ha coisas que nao

chegamos a entender, mas na maioria das vezes aprendemos a boa convivéncia,
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as materias, respeitar o direito do outro, aprendemos outras coisas, além da
mateéria.

Essas coisas além da matéria a que essa jovem se refere estdo ligadas
ao relacionamento com o outro. Dayrell afirma que, no cotidiano, a escola convive
com uma complexa trama de relagBes sociais entre 0s sujeitos envolvidos —
alunos, professores, funcionarios, pais — que incluem aliancas e conflitos,
imposicéo de normas e estratégias individuais ou coletivas, de transgressdo ou de
acordos, um processo de apropriacdo constante dos espacgos, das normas, das
praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar. Fruto da acéo reciproca entre
0 sujeito e a instituicdo, esse processo, como tal, é heterogéneo. Nessa
perspectiva, a realidade escolar aparece mediada, no cotidiano, pela apropriagéo,
elaboragdo ou reelaboracéo expressas pelos sujeitos sociais, fazendo da instituicdo
educativa um processo permanente de construgdo social. Nesse contexto, esses
jovens constroem e reconstroem suas identidades partindo de experiéncias
vividas. O ambiente escolar mostra-se para esse jovem como um local de
relacionamento, troca, afetividade, lugar do encontro. No presente, esse seria,
entdo, o sentido da escola na vida desses jovens. Ao mesmo tempo que a escola
Ihes serve como forma de conquistar sonhos futuros, no presente os jovens
destacam a importancia do relacionamento e de tudo aquilo que essas trocas de
experiéncias implicam.

Para esse jovem de camada popular que mora em um local onde nédo
h& muitas alternativas de lazer — segundo os dados dos questionarios, frequentam
bastante o shopping e lan houses. Raramente vao a cinemas, teatros ou participam
de qualquer outra atividade cultural — a escola seria um dos principais ambientes
em que esse individuo estaria em contato com o outro, fazendo amizades,
trocando experiéncias. Dessa forma, 0 movimento da sociabilidade ocorre em um
fluxo cotidiano, no intervalo entre as obrigaces, no ir e vir da escola, na hora do
lanche, nos momentos de descontracao.

Foram recorrentes as falas que apontavam a escola como local que
possibilita uma aprendizagem ampla, que vai além do curriculo formal. Muitos
alunos responderam que na escola eu aprendo muito mais que a matéria, eu
aprendo as coisas da vida, como se a escola fosse realmente um ambiente onde

esse sujeito aprendesse a se relacionar, a agir, a mediar relagdes, conflitos, lidar
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com a diferenca, conviver. Perrenoud afirma que na escola vive-se, age-se, esta-se
na vida ativa. As relacdes estabelecidas no ambiente escolar ndo estéo isoladas do
mundo, mas fazem parte dele e contribuem para o desenvolvimento do jovem na
vida adulta. Para o autor, a fungdo central da escola é instruir, mas ela participa da
educacdo e € também um espaco de vida.

E é assim que os jovens a consideram. Através do discurso desses
jovens pode-se notar que por mais que a escola parega muitas vezes massacrante,
enfadonha, cansativa em determinados aspectos, os adolescentes gostam de estar
I4 e retratam que se sentem a vontade naquele local. Quando questionados sobre
0s contelidos e aulas, respondem com certa reserva o0 que gostam ou ndo, mas nao
demonstram prazer em ir a escola para assistirem essas aulas, aprenderem
determinados conteudos que consideram importantes. As aulas sdo importantes
para o futuro, como ja foi evidenciado, mas cansativas no presente. No entanto, 0s
jovens afirmaram que viriam a escola todos os dias sim, mesmo que ndo fossem
obrigados a isso para conquistarem o tdo sonhado diploma. Imediatamente, a
pergunta que se fez foi se isso parte de uma vontade de aprender nas aulas. Todos
negaram, disseram que € importante aprender também, porém, de uma forma
geral, o melhor da escola, o que faz com que eles tenham vontade de estar la todos
os dias, € o circulo de amizades e as experiéncias vividas naquele ambiente. Todos
afirmaram sentirem-se bem no ambiente escolar no que se refere aos amigos, as
pessoas. Muitos deles disseram que as amizades sdo o que a escola tem de melhor.
E que é através dessas experiéncias vividas na escola que eles aprendem a
respeitar, a serem solidarios, desconfiados, responsaveis, pacientes, a mentir, a
brigar, ajudar os outros, em suma, a entender as pessoas, conhecer a vida, saber
guem se €.

Mesmo ndo encontrando sentido nos saberes que deveriam ser
adquiridos ali, esses jovens atribuem outros sentidos a escola, além dos que
deveriam ser motivados pelas aprendizagens do curriculo formal. Esse jovem, que
participa de contextos multiplos de socializagdo advindos de uma sociedade em
constante transformacdo — um jovem que vive num mundo globalizado, que
recebe influéncias diversas de uma sociedade complexa — utiliza também a escola
como espaco da vida. Para esse jovem de camada popular é ali que boa parte da
trama da vida acontece. A escola seria o principal contato com 0 mundo, além da
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familia para esse jovem — principalmente no caso desses jovens, onde a escola é
uma extensdo do bairro, pois todos moram nos arredores da escola ou muito
proximos a ela. Esses jovens continuam na escola a trama de relagdes que se
estabelece fora dela, no bate papo a noite no portdo, nas saidas para algum
passeio, nas brincadeiras, encontros. Para esses adolescentes, a motivagdo que 0s
faz ir a escola todos os dias &, justamente, a rede de relagGes que |4 se estabelece.
O sentido no presente seria a socializagéo, a vida vivida naquele

espaco.
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