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2.

Linguistica Aplicada e ensino de LE

Neste capitulo, objetiva-se discutir os principios que norteiam a area da
Linguistica Aplicada (doravante LA), bem como tracar um perfil do ensino de
lingua estrangeira (doravante LE) e das questfes e desdobramentos sociais que o
mesmo tem englobado na contemporaneidade. Além disso, pretende-se ainda
relacionar essas questdes ao posicionamento do professor de inglés no contexto
escolar de ensino de LE e ao seu processo de construcdo da identidade, crencas,
realidades e valores que perpassam sua atividade docente.

A LA é uma ciéncia social que investiga problemas de uso da linguagem
com 0s quais 0s usuarios da lingua se deparam ao engajarem-se no discurso. Esta
area de estudo procura compreender esses problemas e examina-los com o auxilio
de diversas disciplinas, de forma conjugada, como por exemplo, a psicologia,
sociologia, linguistica, etc. Desta forma, varias areas do conhecimento humano
podem fornecer subsidios tedricos relevantes para que um problema de uso da
linguagem seja analisado na préatica. O recurso da interdisciplinaridade possibilita
que uma determinada questdo seja vista por diferentes angulos, colaborando,
assim, para um entendimento mais completo dos seus variados aspectos.

O argumento aqui € o fato de que a vida social operada pela linguagem é
demasiadamente complexa para que apenas uma teoria possa explica-la. Sendo o
sujeito social heterogéneo e de natureza fragmentada e contraditoria (Moita
Lopes, 2002), € natural que a LA faca uso de teorizacdes multiplas para melhor
compreendé-lo. Além disso, ““na pesquisa como na vida social, raramente 0s
pesquisadores/as pessoas se amoldam em formas ou pensam homogeneamente™
(Moita Lopes, 2006, p. 15); sendo assim, a LA é uma area em constante processo
de auto-reflexdo, abrindo espaco para que novas concepgoes e novos olhares para
a vida social sejam veiculados.

Nesse contexto, vale ressaltar uma tendéncia contemporénea em LA que
prioriza uma pesquisa ainda mais focada em situacOes reais que seja capaz nao
apenas de teorizar sobre a vida social como também de compreendé-la a partir de

um novo olhar. Moita Lopes (2006) ressalta a necessidade de ouvir as “vozes do
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Sul”, ou seja, de considerar aqueles que de fato vivenciam as praticas sociais e
tentar compreender a vida social a partir da perspectiva dessas vozes marginais.
Pennycook (2006, p. 67 apud Moita Lopes, 2006) define esse movimento como
LA critica, “uma forma de antidisciplina ou conhecimento transgressivo, (...) um
modo de pensar e fazer sempre problematizador””. O mesmo autor acrescenta que
esse posicionamento transgressivo pressupde a problematizacdo das praticas
sociais bem como a compreensdo do papel do discurso na constituicdo de um
sujeito multiplo e conflitante.

Esta pesquisa estd inserida na area de LA na medida em que textos de
professores de inglés como lingua estrangeira sdo analisados, a fim de verificar
como 0s mesmos veem sua profissdao e constroem sua identidade por meio do
discurso. A vida social é mediada pela linguagem; sendo assim, é por meio da
analise do discurso desses professores que tentaremos compreender as préaticas
sociais bem como sugerir como o posicionamento desses professores pode refletir
visdes estereotipadas ou até mesmo contribuir para a manutencdo de percepcdes
essencialistas de suas identidades.

O fato de a LA tentar “criar inteligibilidade sobre problemas sociais em
que a linguagem tem papel central” (Moita Lopes, 2006, p. 14) responde pela
grande importancia e destaque que a mesma tem recebido na contemporaneidade,
quando a comunicacdo ultrapassa as fronteiras de tempo e espago. A linguagem €
uma caracteristica especialmente humana e esta presente em todas as esferas da
vida uma vez que € por meio dela que as rela¢Ges sociais sdo mediadas.

No Brasil, as pesquisas em LA tém tratado de questdes relativas ao uso da
linguagem em diversos contextos como, por exemplo, salas de aula de LE e lingua
materna, discursos politicos, clinicas de salde, delegacia de mulheres, entre
outros. As questdes da linguagem atuam na constituicdo da vida social e tornam-
se terrenos férteis para a pesquisa em LA ndo sO para que sejam mais bem
compreendidas, como também para que sua problematizacdo gere
questionamentos acerca das injustigas sociais que vivenciamos diariamente. Para
Cavalcanti (1990, p. 2), a LA é “uma area de investigacdo de dominio proprio
que tem como objetivo identificar e analisar questdes de linguagem na pratica
dentro ou fora do contexto escolar e sugerir encaminhamentos™.

De fato, a maior area de investigacdo em LA tem sido a de ensino e

aprendizagem de linguas. Entretanto, no inicio dos anos 80, a LA voltava-se para
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as investigacgdes acerca do processo de ensino e aprendizagem de linguas de forma
isolada, isto €, ndo considerava fatores externos e restringia-se a questdes relativas
ao professor, aluno, metodologia e material didatico no ambito da sala de aula.
Mais tarde, o foco passou a ser ndo somente nos aspectos técnicos desse processo
e sim na formacdo integral do sujeito, o que inclui questdes de ordem socio-
cultural, politica e econémica que influenciam ndo s6 a forma como o aprendiz
lida com a lingua estrangeira como também a abordagem do educador
(Cavalcanti, 2004).

O deslocamento do olhar que a LA tinha sobre o ensino de lingua
estrangeira como processo isolado para um conceito mais amplo de educacéo
linguistica pode ser relacionado com o surgimento de visbes de linguagem e
ensino, como o funcionalismo e a abordagem comunicativa, por exemplo. Ambos
marcam a troca do foco apenas sobre a lingua e suas estruturas para a linguagem

como um fenémeno social, como sera detalhado na proxima secéo.

2.1

Ensino e aprendizagem de lingua estrangeira

Passo agora a tragar um breve histérico sobre a evolugdo do ensino de LE
e expor algumas das teorias e vises implicitas nesse processo.

Durante muitos anos, o ensino de LE foi baseado em uma visdo de
linguagem que desconsiderava seus aspectos sociais e priorizava o dominio da
modalidade oral por meio do contato intenso com o objeto de estudo (no caso, a
LE). O método audiolingual, surgido por volta de 1942 gracas a necessidade de
soldados americanos falarem diversas linguas estrangeiras durante a Segunda
Guerra Mundial, € o principal exemplo dessa postura. Nas bases do
audiolingualismo, estd uma visdo de lingua como um conjunto de estruturas que
deve ser dominado para que a produgédo correta ocorra (Richards & Rodgers,
1986). Essa nogdo remete aos principios do formalismo, onde a anélise das formas
linglisticas desempenha um papel predominante e o significado ou funcdo que
elas expressam sdo secundarios. A énfase, portanto, estd na forma e ndo no

conteldo.
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As praticas de sala de aula de acordo com o método audiolingual, no qual
a lingua é utilizada descontextualizadamente, refletem a maneira como o0s
formalistas lidam com seu objeto de estudo, isto €, sem levar em consideracao 0s
falantes-ouvintes e as circunstancias comunicativas onde a lingua é usada. A
lingua, nesta perspectiva, € um sistema autdbnomo, ou seja, a analise das formas
linglisticas é priméria e independente do uso e os interesses funcionais sao
secundarios (Neves, 1997).

Os formalistas defendem a autonomia da linguistica com relagdo as outras
ciéncias e, portanto, argumentam que o estudo da lingua ndo pode incluir aspectos
psicoldgicos e sociologicos. A linglistica deve ser independente e voltada para
dentro do seu préprio objeto de estudo — a linguagem, levando em consideragao
suas particularidades e categorias especificas, o que de fato garantiria sua
cientificidade. O contexto, as funcbes e os participantes da interagdo social ndo
sdo prioridades no estudo e descricdo da lingua.

A teoria de aprendizagem por tras do método audiolingual é o
behaviorismo proveniente da escola americana de psicologia. Trata-se de uma
abordagem empirica ao estudo do comportamento humano cujo fundamento é a
crenca no estimulo como gerador de atitudes e respostas. Sendo assim, o
behaviorismo parte do principio que qualquer comportamento é a resposta a um
estimulo especifico (Richards & Rodgers, 1986). Em relacéo ao estudo de linguas,
pode-se inferir que o método audiolingual pressupde o dominio das estruturas
linglisticas como um comportamento automatizado que responde a um input de
informacao dado pelo professor, isto é, estimulo gera resposta.

O declinio do audiolingualismo aconteceu no fim dos anos 60 em
decorréncia das criticas acerca de sua funcionalidade em situacBes reais de
interacdo. Os alunos eram ditos incapazes de transferir os padrfes praticados em
sala de aula para a comunicacdo fora dela. O préprio linguista Noam Chomsky
comegava, nessa epoca, a incluir em seu trabalho criticas & abordagem
estruturalista ao ensino de linguas e argumentar que a lingua nao € formacédo de
habitos e sim o resultado da forma como a mente processa as experiéncias.

Apesar do seu declinio, o método audiolingual trouxe inovagoes
importantes para o estudo de linguas e muitas das suas técnicas continuam sendo
utilizadas por diversas escolas, principalmente no que se refere ao uso de recursos

audiovisuais e aos exercicios de repeticdo e substituicdo estrutural. No entanto,
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algumas de suas premissas foram derrubadas como, por exemplo, a necessidade
de dominio das habilidades orais em primeiro lugar, a visdo do erro como um
maleficio do processo de aprendizagem e a aquisi¢do de estruturas por inducgdo
sem refletir sobre a gramética.

Com os questionamentos e criticas direcionadas ao método audiolingual
nos anos 60, os linguistas britdnicos comecaram a pensar sobre a necessidade de
um método de ensino de linguas que levasse em consideracdo o fato de que os
enunciados sdo dotados de significado e intencBes dos usuarios que 0S
produziram. Como Chomsky observou, o estruturalismo por si s6 ndo é capaz de
dar conta da complexidade da lingua e da individualidade que cada sentenca
carrega (Neves, 1997). Por isso, estudiosos britanicos embasaram-se no trabalho
de linguistas funcionais, tais como Firth, Hymes e Halliday, para focar no ensino
de linguas como o ensino da proficiéncia comunicativa e ndao o simples dominio
de estruturas gramaticais.

Surge entdo, no inicio dos anos 70, a abordagem comunicativa, que
objetiva tornar a competéncia comunicativa o centro do ensino de linguas bem
como desenvolver procedimentos para o ensino das quatro habilidades da lingua
exigidas para que a comunicacdo aconteca em todos os niveis. Nesse caso, a
lingua € vista como comunicagdo e 0 seu uso em situacdes reais de interacdo deve
ser a base da criacdo de materiais, planejamento e definicdo de prioridades de
ensino. A abordagem comunicativa prioriza a capacidade de veicular significados
nas mais diversas situacdes de interacdo de forma efetiva e apropriada e a exatiddo
da gramatica e da pronuncia é julgada em um contexto e ndo isoladamente
(Richards & Rodgers, 1986).

A teoria de linguagem que fundamenta a abordagem comunicativa tem
principios que remetem ao funcionalismo, perspectiva que vé a linguagem como
um instrumento de comunicacdo e postula que a mesma ndo € um objeto
autbnomo e sim uma via de expressar diversas funcdes sociais. A escolha por uma
forma linguistica em detrimento da outra ndo se da ao acaso, pelo contrério, €
proposital e selecionada para causar um efeito de discurso.

O funcionalismo considera as formas linguisticas como meio de expressdo
de fungdes da lingua, ou seja, o propdsito da lingua é a interacdo e a comunicagdo
e o sistema € o instrumento que possibilita que isso ocorra (Neves, 1997). Na

abordagem comunicativa, a fluéncia envolve ndo sé a competéncia gramatical,
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mas também a sociolinguistica, discursiva e estratégica. Em outras palavras, €
preciso ter conhecimento de contexto comunicativo, interpretar elementos do
discurso e fazer uso de estratégias para iniciar, finalizar, manter e redirecionar a
comunicagéo.

A abordagem comunicativa constitui-se, portanto, em uma pratica que
prioriza a comunicacao e propde-se a utilizar técnicas bem sucedidas dos métodos
anteriores. Um outro ponto crucial é o estimulo a emancipacdo do aluno em
relacdo ao professor para que o0 primeiro crie seus préprios mecanismos de
aprendizado e otimize seu desempenho segundo suas motivagdes e estilo proprio
(cf. detalhes na secédo 2.2). Dessa forma, observa-se que a lingua ndo se restringe a
estruturas controladas por regras; ela é um sistema através do qual os usuarios
expressam significados. A abordagem comunicativa valoriza bastante esses
principios do funcionalismo que estdo presentes na Linglistica Sistémico
Funcional (Halliday, 1994) e tem como prioridade levar o aluno a lidar com a
lingua e fazer descobertas sobre ela nas varias situacdes discursivas nas quais nos
engajamos.

Retomando o que foi dito ao final da segéo anterior, a LA tem se voltado
para uma educacdo lingiistica mais ampla e calcada em teorias que possam dar
conta ndo apenas dos aspectos linglisticos do processo de ensino e aprendizagem
de LE, mas também de todos os fatores extralinglisticos que exercem grande
influéncia e determinam diretrizes nesse processo. Sendo a lingua um fenémeno
social, € natural que o ensino de linguas e a LA lancem mdo de teorias sociais
para examinar problemas de uso da linguagem.

Como se pode notar, o declinio do método audiolingual seguido pelo
surgimento da abordagem comunicativa é decorrente de uma mudanga na visao de
linguagem motivada pelo reconhecimento de que as formas linguisticas sao
dotadas de valor semantico e de que este deveria ser considerado nas
investigacdes sobre a lingua. A visdo formal de linguagem abria espaco, portanto,
para andlises de base funcionalista, na qual a observacdo da estrutura linglistica
deve estar atrelada ao uso.

Uma das questdes centrais nessa transicdo € a preocupacao atual com a
emancipagdo do aluno em relagdo ao professor bem como a importancia de uma

pedagogia critica. A esse respeito, vale ressaltar a contribuicdo de autores como
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Paulo Freire. Sendo assim, dedico a proxima secdo a discussdo das idéias do

referido autor.

2.2

Por uma Pedagogia Critica

Paulo Freire foi um dos precursores da pedagogia critica, que Vvé a
educacdo como instrumento capaz de dar voz as classes oprimidas e liberta-las.
Essa pedagogia libertadora tem por objetivo fornecer as bases para que o
educando se torne sujeito do seu préprio destino através da reflexdo e de métodos
que realmente desenvolvam a sua autonomia e capacidade critica. De acordo com
Freire (1994), as classes oprimidas devem ter acesso a uma educacdo libertadora
para que possam resistir & manipulacdo e reagir criticamente a influéncia exercida
pelos meios de comunicacao e pelas classes opressoras, por exemplo.

Nesse contexto, Paulo Freire (1994) destaca a importancia do educador,
tema fundamental nessa pesquisa, visto que se trata de uma investigacdo acerca
das crencas e valores que esses profissionais carregam consigo e que influenciam
diretamente na maneira como desenvolvem sua atividade docente. Sendo assim,
nesta secao, procuro focar no papel do professor dentro do contexto mais amplo
da pedagogia critica, proposta por Freire (1994).

Tradicionalmente, o educador é um narrador que narra a realidade como
algo estatico e alheio a um contexto social e a experiéncia do educando (Freire,
1994). O educando, por sua vez, é o ouvinte, passivo as informacdes que lhe sdo

narradas e sem autonomia sobre esse contetido. Segundo Freire (1994, p. 33):

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a memoriza¢do mecanica
dos conteddos narrados. Mas ainda, a narracdo os transforma em “vasilhas”, em
recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes
com seus “depdsitos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente

“encher”, tanto melhores educandos serdo.

Freire chama este tipo de concepcdo de educacdo “bancéria”, ja que cabe

ao professor fazer comunicados para que os alunos recebam, sem questiona-los,
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“depositem-nos” em suas memorias e repitam posteriormente. De acordo com
esse tipo de educacdo, ndo existe transformacdo e, portanto, o saber, a busca e a
troca de conhecimentos ndo acontecem. O educador é o detentor de todas as
informagdes como um ser absoluto e inatingivel que tudo pode e tudo conhece. O
educando ¢ a expressdo da ignorancia e da alienacdo e o objeto (e ndo o sujeito)
do processo de ensino e aprendizagem?.

A principal consequéncia da educacao “bancéaria” e do educador narrador é
a manutencdo da opressao e de seres desprovidos de criatividade e capacidade de
inovacdo com o futuro vetado para um pensar critico e auténtico. Repensando o
papel social da educacédo e do educador, Freire traz a tona questionamentos acerca
do que de fato é necessario para que uma pedagogia critica se faca presente nos
circulos educacionais.

Dentre o0s varios papéis que um educador deve assumir, o de
“problematizador” merece destaque. Uma vez que o professor procura
problematizar as questdes com as quais se deparam diariamente, ele proporciona
um ambiente favoravel ndo s6 & investigacdo critica por parte dos educandos
como também um repensar sobre sua propria pratica. O educador problematizador
oferece instrumentos para que os alunos percebam *“os interesses que estéo
inscritos nas formas institucionais e praticas cotidianas experimentadas e
reproduzidas nas escolas™ (Giroux, 1997, p. 136). A educacgéo problematizadora
busca romper com a contradicdo educador-educando e através do didlogo
colaborar para o crescimento e aprendizado mutuo. Nesse caso, ambos séo
sujeitos do processo e suas experiéncias de vida sdo relevantes para que o
aprendizado ocorra.

Paulo Freire justifica esse pensamento no fato de que o homem ndo é um
ser abstrato, deslocado do mundo; pelo contrario, ele € um ser social e vive em
relacdo com o mundo exterior, cultura e interacbes nas quais se engaja. O autor
explica que hoje ““ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: 0s homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”

(Freire, 1994, p. 39). Sendo assim, a educacdo ndo pode se dar isoladamente, ela

1 O termo “processo de ensino e aprendizagem” esta sendo utilizado ao invés de apenas “ensino”
devido ao impulso a uma educagéo centrada no aluno onde o conhecimento é co-construido. Para
Paulo Freire, “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, homens e mulheres descobriram que era possivel ensinar™ (Freire, 2005, p.p. 23 e
24).
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estd inserida em uma realidade dialética na qual *““as pessoas sdo essencialmente
seres produzidos por outros seres” (Shotter 1989, p. 146) e pelo mundo a sua
volta.

Para que se possa estimular a autonomia e problematizar questdes, é
necessario que o educador seja critico ele mesmo, e ndo um mero repetidor de
conteddos. Freire argumenta que somente 0s que pensam certo é que podem
ensinar a fazé-10. E preciso refletir sobre a propria pratica de educar, isto é, “fazer
e pensar sobre o fazer” (Freire, 2005, p.38). O professor que reflete sobre a sua
pratica docente experimenta um progresso pessoal e pedagdgico na medida que
estimula a critica do seu trabalho e desenvolve meios de motivar a autonomia e
independéncia dos aprendizes.

Finalmente, vale ressaltar a necessidade de o professor assumir-se como
ser pensante e transformador mas sempre respeitando a autonomia e 0s saberes
dos educandos. O reconhecimento do “eu” com suas experiéncias, crengas e
valores totalmente unicos é de fundamental importancia na educagdo progressista
ja que é ele que provoca a consciéncia do “outro”. O conhecimento do “eu” e do
“ndo eu” desperta para a especificidade de que somos feitos, evoca o respeito a
diferenca e a necessidade de reconhecer como cada um pode contribuir para o
crescimento do todo. Na proxima secéo, procuro aprofundar tais questfes a luz do

tema da identidade.

2.3
Identidade

A questdo da identidade tem sido debatida em diversas areas do
conhecimento humano no intuito de entender os principios que embasam e
permeiam a sua construcdo e versatilidade. A recorréncia do tema deve-se em
grande parte a maleabilidade do mundo moderno e a velocidade com que as
relacdes, idéias e valores se modificam a cada dia ja que estamos experienciando

na sociedade contemporanea uma série de mudancas culturais, politicas, sociais,

2 paulo Freire explica que pensar certo significa pensar nio mecanicamente e enxergar que ensinar
ndo € transferir conhecimento e sim abrir espaco para a criticidade e mostrar a possibilidade de,
intervindo no mundo, conhecer o mundo (Freire, 2005).
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econdmicas e tecnoldgicas que tém provocado um constante questionamento da
identidade, ou seja, de quem realmente somos na vida social (Moita Lopes, 2002).

A rapidez com que essas mudancas acontecem contribui para revelar a
fragilidade de que somos feitos, a facilidade que os individuos tém de ndo s
modificar suas crencas como também de migrar entre os varios “eus” disponiveis,
escolhendo, dessa forma, aquele que lhes é mais apropriado em determinado
momento. A esse respeito, Hall (1992) indica que esse processo de mudancas
causou um abalo nas referéncias que davam ao individuo uma estabilidade na vida
social, provocando, assim, um questionamento da nocdo de fixidez e unificacdo
do sujeito. O autor acrescenta que a modernidade derrubou a idéia de que as
estruturas sdo pré-estabelecidas e, portanto, ndo suscetiveis a mudancas; pelo
contrério, a identidade ““é definida historicamente e ndo biologicamente” (Hall,
1992, p. 13).

Na contemporaneidade, nota-se que nada é fixo e que todos os conceitos
podem ser facilmente substituidos por outros a qualquer momento, ou seja,
estamos vivendo em um mundo fluido (Bauman, 2005) onde os avancos em
varios aspectos da vida social determinam realidades novas a cada instante. Em se
tratando dessa fluidez das identidades, pode-se dizer que os diversos tracos que as
compdem e o0s posicionamentos muitas vezes contraditorios nos quais 0s
individuos se envolvem decorrem das relagdes de poder (cf. Foucault, 1979) que
subjazem as praticas discursivas (Moita Lopes, 2002).

Sendo assim, pode-se dizer que a identidade do individuo ndo é um
construto homogéneo e estavel, pois ela se modifica de acordo com os discursos a
sua volta e com 0s objetivos das interagdes sociais nas quais se engajam, dando
origem, portanto, a uma variedade de identidades em uma s6 pessoa. Tal fato
causa questionamentos com relacdo ao que significa ser um homem, um
professor, um negro, por exemplo, j& que essas podem ser apenas algumas das
varias faces de uma pessoa so.

Sendo as identidades variaveis e nao fixas, podemos atentar para o fato de
que dentro de uma sO pessoa existem diversos tracos identitarios que juntos
ajudam a compor o que somos. Esses tragcos nem sempre funcionam em perfeita
harmonia j& que eles tém natureza contraditdria e sua manifestacdo tem estreita
ligacdo com o discurso no qual os individuos atuam. De acordo com Moita Lopes
(2002, p. 62),


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710564/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0710564/CA

28

A natureza fragmentada das identidades sociais se refere ao fato de as pessoas ndo terem
uma identidade social homogénea como se pudessem ser explicadas somente por sua
raca, por exemplo. As identidades sociais sdo0 complexas: género, raga, classe social,

sexualidade, idade, etc. coexistem na mesma pessoa.

Essas diversas faces da identidade vém a tona quando os individuos
engajam-se no discurso que é uma forma de agir no mundo por meio da
linguagem (Moita Lopes, 2002). Todos os significados negociados durante a
interacdo sdo construidos socialmente, isto é, dependem da forma como vemos o
mundo e a nés mesmos. Portanto, as praticas discursivas nas quais os individuos
se envolvem refletem seus posicionamentos identitarios além de serem o meio
através do qual esses participantes constroem a si mesmos, 0 outro e 0 mundo a
sua volta.

Busca-se, entdo, o entendimento do que de fato é a identidade e como
funciona a sua versatilidade. E em virtude desses questionamentos que o tema da
identidade é relevante para a contemporaneidade. Diversos profissionais das mais
variadas areas tém procurado definir, entender e mapear a identidade numa
tentativa de explicar o tema e dar conta da sua complexidade.

Em se tratando desta pesquisa, é correto afirmar que o tratamento do
conceito de identidade bem como de seus desdobramentos é fundamental, uma
vez que o objetivo do trabalho é analisar o discurso escrito de professores de
inglés como lingua estrangeira e observar como essas pessoas se véem e se
colocam como tal. Pretendo, a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica da
Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday & Matthiessen, 2004), identificar,
entre outras questdes, como 0s professores participantes da pesquisa constroem
sua identidade via discurso.

Por fim, deve-se lembrar que um dos aspectos mais caracteristicos da
identidade é o fato de ela ndo ser fixa, singular, ou seja, a identidade varia de
acordo com o0 momento discursivo em que os individuos se engajam. Dependendo
do local, participantes da interacdo e contexto, 0 posicionamento das pessoas
modifica-se e d& lugar a variedade adequada aquela situacdo. 1sso quer dizer que

em determinada situag&o interacional, selecionamos uma forma de ser dentre as
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varias formas possiveis para serem escolhidas (Moita Lopes, 2002). Da mesma
forma, fazemos escolhas linguisticas adequadas a cada contexto situacional.

Além disso, até mesmo essas formas disponiveis estdo em constante
transformacdo conforme acrescentamos experiéncias novas, trocamos com 0
outro, enfim, agimos no mundo social. O simples fato de estar no mundo ja
pressupde uma mudanca diaria e muitas vezes imperceptivel de comportamento e
valores.

A linguagem é o meio através do qual construimos essa realidade social.
Sendo assim, o préximo capitulo sera dedicado a exposicdo dos principios da
Linguistica Sistémico-Funcional, perspectiva de linguagem na qual se enquadra

esta pesquisa.
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