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2.
INES- uma breve contextualizacao

Antes de entrarmos no corpo da dissertacdo, propriamente dito, apresento
algumas informacdes sobre o Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos, INES, a
guisa de contextualizagdo.

Atualmente, instituido como centro de referéncia nacional, o INES, atende
todo o territério nacional no que se refere a consultoria e assessoria técnica na
area da surdez, orientando-se pela corrente sécio-interacionista com enfoque na
formacdo bilingiie, tendo como primeira lingua a Libras — Lingua Brasileira de
Sinais® e segunda lingua, o portugués escrito.

Assumido este posicionamento, o INES oferece o ensinoaprendizagem da
Libras desde a pré-escola, estimulado por meio de situagdes do cotidiano, contato
com monitores’ surdos que acompanham os professores em suas aulas, freqiiéncia
a outros ambientes pedagdgicos e orientagdo a familia no sentido de solicitar e
enfatizar sua fundamental participacdo no processo de constru¢do do sujeito.

Dando continuidade ao processo da aquisi¢do da Libras junto ao portugués,
a crianca surda passa a freqiientar sistematicamente a Biblioteca Infantil onde vai
sendo exposta as duas linguas por meio de historias infantis com o apoio de
imagens impressas, videos, jogos e de um monitor surdo junto ao professor, pelos
quais, buscam fornecer subsidios lingiiisticos para o desenvolvimento dos
processos cognitivo-afetivo e social. Dessa forma, a crianga € solicitada em varios
aspectos sendo o imagindrio, a fantasia, o brincar que permeiam o universo
infantil, os elementos que vao mediar a aquisicdo de conceitos, a interacdo e
producdo de conhecimento e auxiliar na aquisicdo da segunda lingua. Estas, entre
outras formas possiveis de articulagdo entre significante e significado, pretendem

oferecer ao sujeito surdo instrumentos lingiiisticos para o desenvolvimento do

® A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais teve seu reconhecimento como primeira lingua de
surdos pela Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002.

" Monitores — pessoas surdas que acompanham e auxiliam o professor na transmissdo de contetidos
pedagdgicos.
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pensamento, entendendo a lingua como um instrumento de criagdo,
recriacdo e significagdo de mundo.

A seguir, iremos abordar outras acdes e objetivos procurando delinear o
perfil do INES no cenério da educacao de surdos.

No cendrio contemporaneo, o INES, jia reconhecido como Colégio de
Aplicacdo — CAP, estd diretamente ligado ao Ministério da Educacao — MEC e,
como 6rgdo deste Ministério, tem como proposta institucional a produgdo, o
desenvolvimento e a divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos na
area da surdez com vistas a garantir um ensino de qualidade e a constru¢do do
conhecimento para sujeitos surdos. Para tanto, conta com um setor, dedicado a
projetos de estudos e pesquisas referentes a drea da surdez e a divulgacdo dos
mesmos.

Entre suas ac¢des, o INES oferece a comunidade ouvinte, em geral, cursos de
Libras, dividido por periodos semestrais e niveis distintos. O interesse crescente
pelo aprendizado da lingua de sinais € significativo e vem sendo intensificado pela
necessidade encontrada por diversos segmentos da sociedade, do mercado de
trabalho ou da saide, que se defrontam com sujeitos surdos.

Da estimulagdo precoce aos cursos profissionalizantes, o INES tem ainda
implantado o Centro de Atendimento Alternativo Florescer — CAAF, que atende
alunos do CAP/INES com dificuldades de aprendizagem associadas com outros
comprometimentos na drea cognitiva e/ou multiplas deficiéncias.

No calendério anual do INES consta um semindrio nacional e um congresso
internacional sobre surdez e deficiéncia auditiva com publicacdo em anais, além
de féruns mensais, semindrios bimestrais, publicagdes semestrais de revistas e
periddicos técnico/cientifico, tais como as revistas Espaco, Arqueiro e a Forum.

O INES, assim, mantém-se em constante renovacao procurando estar atento
as mais recentes abordagens sobre Surdez e Educacdo com o compromisso de
discuti-las e promové-las por meio das assessorias técnicas e publicacdes.

As questdes que marcam historicamente a educacdo de surdos, no que diz
respeito as orientagdes pratico-filosoficas, sao reflexos das concep¢des advindas,
também, de outros campos do saber e dos avancos cientificos na drea da
neurolingiiistica.

A implementa¢do do Instituto Superior Bilingiie de Educacido, ISBE, em

2004, no INES, inaugura uma nova perspectiva para o publico surdo. O curso de
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Pedagogia ministrado em Libras, em paralelo ao portugués objetiva formar
professores ouvintes e professores surdos.

Essa breve contextualizacdo teve por objetivo apresentar algumas acoes
institucionais e pedagégicas do INES, que buscam fazer da relacdo ensino e
constru¢do de conhecimento um exercicio de cidadania, tendo entre seus
principais objetivos estimular a aquisicdo e a fluéncia em Libras e na lingua
portuguesa brasileira, em sua versdo escrita, sustentadas pela concepg¢ao sécio-

interacionista.

2.1

Bilingiiismo e a concepc¢ao sécio-interacionista)

Este topico trata das abordagens conceituais que vinculam a construg¢do de
conhecimento com a realidade circundante, considerando desde as aprendizagens
incidentais até as que nos propomos como educadores a promover, sendo a lingua
e sua apropriagdo a representante que realiza este vinculo.

Sobre as observagdes e reflexdes dos interlocutores apresentados a seguir, é
possivel tracar um esbog¢o do que acreditamos ser fundamental para possibilitar
emergir o sujeito e o objeto da educacdo, tendo em vista a justificativa na
constru¢do de sentido do jogo Multi-Trilhas.

Gostaria, desde ja, de chamar a atencdo para as formas peculiares de
comunicar e expressar pensamento, de ambas as linguas, a Libras e o portugués
escrito. Supostamente ao falarmos de bilingiiismo no contexto do surdo, o
associamos de imediato a aquisi¢do e ao dominio de duas linguas, o portugués e a
Libras, igualmente, com estrutura, fonologia e semantica proprias. A seguir, nas
figuras abaixo, apresento um gesto em Libras, que significa a palavra verbo, uma
professora ouvinte no exercicio de aula e um texto escrito em portugués por um

aluno surdo. (Figura 1).

Figura 1 — Libras e portugués escrito
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A proposta de uma educacdo bilingiie, no INES, remete-nos ao ensino
aprendizagem de duas linguas com conformidades espaciais diferentes e assim
abre discussdes constantes quanto a melhor forma de promover o ensino e a
aprendizagem do portugués escrito e da Libras.

Encontramos, assim, sujeitos com o dominio de uma linguagem visuo-
espacial significada pelas maos, corpo e expressdo facial, cujo gesto combinado
comunica e expressa, traduz coisas e sentimentos e, outra, representada por
caracteres signicos, escrita sobre uma superficie plana, igualmente, comunicando
e expressando pensamento. Os estudos a seguir trazem as diversas linhas adotadas
para a constitui¢do de um senso comum no que concerne a ado¢do da Libras como
primeira lingua do surdo e o portugués em sua versdo escrita, como segunda
lingua.

Sacks (1998), por meio de um histérico da educacdo de surdos, descreve as
principais correntes e faz uma critica clara aos quase cem anos de oralismo, que
teve como enfoque privilegiar a fala, negar a lingua de sinais e se utilizar da

leitura labial:

O oralismo e a supressio da lingua de sinais acarretaram uma deterioragdo
marcante no aproveitamento educacional das criangas surdas e na instru¢do dos
surdos em geral (Sacks, 1998, p. 41).

Skliar (1997) também faz uma critica contundente a corrente oralista, pois a
considera uma fiel organizacao metodoldgica que ele chama de "modelo clinico
terapéutico da surdez". Este modelo sustenta a idéia de que hd uma identidade
entre linguagem e lingua oral e uma dependéncia univoca entre a eficiéncia ou
eficdcia oral e o desenvolvimento cognitivo. O modelo "clinico-terapéutico"”
afirma, também, que a lingua de sinais ndo constitui um verdadeiro sistema
lingiiistico, torna-se inclusive um empecilho para o aprendizado da lingua oral.

Os seguidores dessa linha tratam a surdez como deficiéncia, dando
prioridade a medicina ante a pedagogia para "reabilitar" o surdo, ensinando-o a
fala oral, por ver o surdo como uma pessoa ouvinte. Esta postura teria como
resultado o considerdvel atraso que criancas e adolescentes surdos sofrem em
todas as dreas académicas quando comparados aos seus colegas ouvintes.

Segundo esse autor, os pressupostos oralistas teriam levado também a um
circulo de baixas expectativas em que o educador ja parte da idéia de que seus

alunos surdos possuem, efetivamente, apenas uma limitacdo bioldgica em seus
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processos de aprendizagem, planificando-os abaixo das capacidades deles. Skliar
(id.) acusa o oralismo de ter fracassado pedagogicamente e contribuido para a
marginaliza¢do social na qual se encontram atualmente algumas comunidades de
surdos no mundo.

No oralismo restrito, a linguagem oral era a tnica aceita, sendo considerada
exclusiva. Esta corrente via o surdo como um ouvinte, apenas com uma
deficiéncia fisica: a surdez. O objetivo era fazer com que o surdo adquirisse a
linguagem oral o mais rapidamente possivel, por meio de exercicios fono-
articulatérios preparando-o para a leitura labial e, desta forma, tornd-lo um
membro ativo de uma sociedade de ouvintes. Dentro desta perspectiva, a
comunicacdo por lingua de sinais era proibida na educacao de surdos.

Segundo Skliar (1997), a maior parte dos escritos de Vygotsky sobre
educacdo para surdos data de 1928. Considerando a hegemonia oralista nesta
época, com a proibi¢do explicita do uso das maos e a inexisténcia de estudos
cientificos sobre a Lingua de Sinais, Vygotsky estaria numa situagdo em que uma
postura bilingiiista seria extremamente dificil. Para Skliar (op. cit.), Vygotsky
encontrava-se num paradoxo de dificil solu¢cdo. Por um lado, criticava a postura
oralista que apoiava métodos de aquisi¢do da lingua oral em oposi¢do a natureza
do surdo e que enfatizam mais suas deficiéncias do que suas virtudes. O resultado
destes métodos seria uma linguagem oral artificial e indtil. Por outro lado,
Vygotsky duvidava que a Lingua de Sinais fosse capaz de contribuir plenamente
para formacao social dos surdos e de atuar como forma de mediagdo eficaz dos
processos psicoldgicos superiores. Vygotsky teria considerado a Lingua de Sinais,
chamada por ele de mimica, pobre e limitada, dando preferéncia ao ensino da
lingua oral, por mais artificial e dificil que fosse o processo temendo que a Lingua
de Sinais, assim vista, encerrasse os surdos em um microcosmo estreito e restrito,
constituido apenas pelas poucas pessoas que a dominavam. As restricdes ao que
ele entendia ser uma lingua limitada e utilizada apenas por um grupo muito
pequeno de pessoas, sao compreensiveis dentro de sua visao da forte relacdo entre
a linguagem e pensamento, onde "o desenvolvimento do pensamento ¢é
determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos lingiiisticos do
pensamento e pela experi€ncia sécio-cultural da crianca" (Vygotsky, 1987, p. 62).
Nesse sentido, quanto mais rico e diversificado for o ambiente lingiiistico da

crian¢a, quanto maiores forem suas possibilidades de interacdo, maior serd seu
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desenvolvimento intelectual. Num ambiente tedrico dominado pelo oralismo, esse
raciocinio talvez o levasse a considerar vital a oralizagdo dos surdos para facilitar-
lhes a comunicagao com o mundo ouvinte e, conseqiientemente, ampliar-lhes os
horizontes.

Mas, observa-se, também, nos estudos de Vygotsky, que ele vem reconhecer

a lingua de sinais dos “surdos-mudos” como linguagem, conforme sua declaragdo:

A linguagem nao depende necessariamente do som. H4, por exemplo, a linguagem
dos surdos-mudos e a leitura dos ldbios, que € também interpretacdo de
movimentos. Na linguagem dos povos primitivos, os gestos tém um papel
importante e sdo usados juntamente com o som. Em principio, a linguagem nao
depende da natureza do material que utiliza (ibid., p.47).

Vygotsky modifica, entdo, sua posi¢do sobre a Lingua de Sinais e em 1931
publicou um trabalho na revista Voprosy difektology (Problemas de Defectologia),
em que admite a inevitdvel vitéria da linguagem gestual em relagc@o a oral no que
se refere ao seu uso por parte dos surdos. Neste artigo, Vygotsky admite que do
ponto de vista psicolégico a "mimica" é a verdadeira lingua do surdo porque ela é
uma verdadeira lingua em toda a riqueza de seu significado funcional, enquanto a
prontncia oral das palavras inculcadas artificialmente € apenas o modelo morto de
uma linguagem viva. Vygotsky admitiria, entdo, o uso de diferentes linguagens
como o caminho mais vidvel para a educacdo de surdos. As investigacoes
psicoldgicas, experimentais e clinicas demonstram efetivamente que a poliglossia,
isto é, o dominio de diferentes formas de linguagem, no estado atual da pedagogia
para surdos, € uma via inevitavel e frutifera para o desenvolvimento da linguagem
e da educacido da crian¢a surda-muda (Vygotsky 1931 apud Skliar, 1997, p. 125).

Para Skliar (1997) uma proposta bilingiiista ndo pode ser diretamente
encontrada nos escritos especificos de Vygotsky sobre a educacdo para surdos,
mas pode ser inferida nos principios gerais da teoria sdcio-interacionista,
principalmente, naqueles relacionados a aquisi¢do, ao desenvolvimento e ao papel
que cumpre a linguagem, na formagao dos processos psicolégicos superiores, e,
também, em determinadas passagens de sua teoria "defeitoldgica" que propde uma
pedagogia compensatdria que enfatizaria os pontos fortes da crianca ao invés de
suas deficiéncias. As reservas de Vygotsky em relacdo a Lingua de Sinais podem
ser derivadas do contexto histdrico e cientifico em que ele viveu, o qual nao lhe

teria sido possivel superar. Assim, toda a conceituagao feita por Vygotsky sobre a
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linguagem oral pode ser aplicada a linguagem de sinais, uma vez que ambas sdo
equivalentes (op. cit.).

Sobre o aprendizado, em geral, Vygotsky (1998) afirma que a crianca
comeca na sua vida cotidiana, muito antes dela freqiientar a escola. Diz ainda, que
¢ preciso relacionar de alguma forma o aprendizado com o nivel de
desenvolvimento da crianga para que haja o bom andamento das atividades
didaticas. Neste sentido, Sacks (1998) sinaliza que as criangas surdas sofrem dois
problemas. Primeiro, sdo menos expostas ao que ele chama de aprendizado
"incidental", que se d4 fora da escola, como conversas entre outras pessoas na
vida cotidiana, televisdo, cinema etc. Segundo, gasta-se tanto tempo ensinando-as
a falar, com anos de aulas individuais intensivas, que sobra pouco para transmitir
informacdes, cultura, habilidades complexas etc. Conseqiientemente, elas acabam
tendo um nivel de aprendizagem académica muito abaixo em relacdo as criangas
ouvintes de idade equivalente. Sacks (op. cit.) cita como exemplo estudos que
verificaram que “surdos americanos de dezoito anos ao concluirem o Ensino
Médio teriam um nivel médio de leitura equivalente ao de um aluno do quarto ano
do Ensino Fundamental”.

Sob o ponto de vista do desenvolvimento da aprendizagem, Vygotsky
(1984) distingue dois niveis, a saber, real e o potencial. O real refere-se a ciclos ja
completados, a atividades e tarefas que a crianca consegue realizar por si mesma.
O desenvolvimento potencial, por sua vez, diz respeito a atividades e tarefas que a
crianca consegue realizar quando recebe alguma forma de auxilio. Por exemplo, o
professor da dicas ou comega a solu¢do para a crianga terminar, ou, ainda, ela
resolve o problema em colaboragdo com outras criangas.

A distancia entre os niveis real e potencial é a zona de desenvolvimento
proximal onde sdo definidas aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estao
presentemente em estado embriondrio. Essas fungdes poderiam ser chamadas de
"brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de 'frutos" do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (ibid, p. 113).

Para Vygotsky, se o aprendizado tomar como base somente o nivel de

desenvolvimento real, os processos que ja foram completados, ele estard voltado
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para o passado e serd ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da
crianca. O "bom aprendizado" deve levar em consideragdo a zona de
desenvolvimento proximal da crianga e se adiantar ao mesmo, estimulando-o.
Vygotsky propde que um aspecto essencial do aprendizado é que ele de fato pode
criar a zona de desenvolvimento proximal, despertando "varios processos internos
de desenvolvimento que sdo capazes de operar somente quando a crianca interage
com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros”
(op. cit., p. 117).

Depois de internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢des de
desenvolvimento independente da crianga, ou seja, a zona proximal de hoje é o
nivel de desenvolvimento real de amanha.

Lopes (1997) diz que, dentro da perspectiva de Vygotsky, o meio no qual a
pessoa estd inserida terd conseqiiéncias diretas para o desenvolvimento das suas
fungdes psicoldgicas superiores, as quais, para ele, ndo sdo inatas, mas
desenvolvem-se ao longo do processo de internalizacdo das formas culturais de
comportamento. As fungdes psicoldgicas superiores seriam caracteristicas
tipicamente humanas como a capacidade de planejamento, memoria voluntdria,
imaginagdo etc. E a capacidade voluntdria de se libertar do aqui e agora, do
tempo-espago presente, para onde se insere a capacidade de pensamento abstrato,
que, segundo ele, ndo se encontra pronta no ser humano quando ele nasce e,
portanto, ndo se desenvolve naturalmente ao longo da vida. Ela € construida na
interacdo com outros seres humanos, dentro de um contexto social, histérico e
culturalmente determinado (op. cit.).

Sendo um pensador marxista, Vygotsky (1984) afirma que a relagcdo do ser
humano com seu meio sécio-cultural € dialética. Portanto, a0 mesmo tempo em
que o ser humano transforma o seu meio, alterando-o e sendo por ele alterado para
atender suas necessidades, transforma-se a si mesmo. As duas formas basicas de
mediacdo sdo os instrumentos técnicos, através das quais os seres humanos atuam
sobre objetos do meio fisico, e os sistemas de signos que fazem a mediacdo dos
seres humanos entre si. A cultura transmite os processos de funcionamento
psicologico justamente por intermédio da mediagcdo realizada por meio dos
instrumentos e signos, possibilitando sua internalizacdo pelo ser humano. A
linguagem entdo se destaca como o principal sistema signico, capaz de carregar

em si conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana.
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Um signo para Vygotsky (1984) seria um elo intermedidrio, mediador, entre
o estimulo e a resposta numa situacdo. "Esse elo intermedidrio € um estimulo de
segunda ordem (signo), colocado no interior da operacdo, onde preenche uma
funcdo especial; ele cria uma nova relacdo entre S e R™® (Vygotsky, 1984, p. 53).
Sua colocagdo nesta funcdo depende de um individuo ativamente engajado no
estabelecimento deste elo de ligacdo o que permite a compreensdo do signo e sua
acdo reversa, ou seja, o signo age sobre o individuo e nao sobre o ambiente. O
processo simples de estimulo-resposta € entdo substituido por um ato complexo,
mediado pelo signo. "O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura
especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento biolégico e cria
novas formas de processos psicolégicos enraizados na cultura” (Vygotsky, 1984,
p. 54).

Ao descrever a inteligéncia pratica, Vygotsky (1998) diz que ela
inicialmente atua independente da fala, como por exemplo, quando a crianga
pequena na fase pré-lingiiistica tenta pegar um doce em cima da mesa. Se um
adulto v&€ o gesto da crianca e pega o doce para ela, ocorre uma mudanga
fundamental, pois a tentativa malsucedida da crianca gera uma reacao ndo no
objeto, mas em outra pessoa. O significado daquele gesto € entdo estabelecido por
outras pessoas. Mais tarde, a crianca pode associar 0 movimento a situagdo como
um todo e o gesto de "pegar", dirigido ao objeto, transforma-se no gesto de
"apontar”, dirigido a outra pessoa, num meio de estabelecer relacdes. Temos entdao
0 que o autor chama de internalizacdo, a reconstrucdo interna de uma operagao
externa. Uma acdo interpessoal gera uma acgdo intrapessoal. A fala é, entdo, o
principal meio de internalizacdo, reordenando os processos psicolégicos da
crianca de acordo com a cultura em que ela estd inserida.

Dada a importancia atribuida por Vygotsky a mediacdo para a constituicao
dos processos psicoldgicos superiores, que caracterizam a plenitude da condic¢ao
humana, fica evidente, dentro de uma perspectiva sdcio-interacionista, a
necessidade da crianca interagir com seu meio O mais precoce € ricamente
possivel por intermédio de uma linguagem, de uma "fala" com a qual possa se

comunicar.

¥ S = estimulo; R= resposta.
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O meio, ao qual a pessoa pertence, estd repleto de informacdes, de construcdes
comportamentais que sio traduzidas culturalmente pela linguagem. A linguagem
representa o veiculo por exceléncia através do qual o homem tem condicdes de se
apropriar dos produtos culturais da humanidade. Por intermédio dela, podemos nos
beneficiar ndo sé das nossas experiéncias, mas, também, das experiéncias das
outras pessoas (Lopes, 1997, p. 91).

No caso da crianca surda a lingua de sinais € que, de fato, vai fazer esta
intermediacdo entre ela e o mundo que a cerca, entendendo-a como um sistema
signico capaz de fazer a mediacdo entre os seres humanos, pois, carrega em si
conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana. Esta vem a ser uma das
razdes da necessidade de expor a lingua de sinais o mais cedo possivel a crianca
surda, assim que detectada a surdez.

Lopes considera que o universo dos surdos € eminentemente visual,
portanto, a linguagem visuo-espacial € a linguagem natural destes sujeitos, e o que
estd implicito nesta concep¢do € que a surdez passa a ser reconhecida como
diferenca e ndo como deficiéncia. Desse modo, enfatiza a importincia de expor a
crianca surda desde a mais tenra idade, a comunica¢do visuo-manual a fim de
atendé-la em seus aspectos objetivos e subjetivos fundamentais para o seu
desenvolvimento intelectual, afetivo e social.

A proposta de educacdo bilingiie, coadunada com o conceito da corrente
sOcio-interacionista, parte do reconhecimento de que o surdo estd exposto a duas
versoes de linguas na sociedade em que vive, a lingua dos ouvintes, o portugués
falado e escrito, e a lingua de sinais dos surdos, a Libras e, desta forma, sustenta o
ensinoaprendizagem da lingua portuguesa, em sua versao escrita.

Porém, como a lingua de sinais ndo segue a estrutura da lingua oral, a
proposta de uma educacdo bilingiie propde que primeiramente o surdo domine sua
propria linguagem. Esta linha de argumentacdo reconhece que a Libras é uma
lingua completa e como tal deve ser ensinada preservando suas caracteristicas ou

estruturas lingiiisticas:

[...] as verdadeiras linguas de sinais sdo, de fato, completas em si mesmas. Sua
sintaxe, gramdtica e semantica, sdo completas, possuindo, porém, um cariter
diferente do de qualquer lingua falada ou escrita. Assim, ndo € possivel transliterar
uma lingua falada para a lingua de sinais palavra por palavra ou frase por frase -
suas estruturas sao essencialmente diferentes (Sacks, 1998, p. 42).

As linguas de sinais s@o sistemas abstratos de regras gramaticais [...] sdo tdo
completas quanto qualquer lingua oral, pois, apresentam todos os niveis
lingiiisticos (fonolégico, sintdtico, semantico), e permitem a traducdo de qualquer
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assunto ou conceito nelas. Expressam sentimentos, estados psicolégicos, conceitos
concretos e abstratos e processos de raciocinio (Brito, 1996).

Além de definida como primeira lingua do individuo surdo a autora
considera a lingua de sinais como um simbolo proprio de sua identidade
individual e cultural, completa, com itens lexicais, morfologia, sintaxe e
semantica propria. Assim vista, aproximar o surdo o mais precocemente desta
realidade lingiiistica significa oferecer meios para seu melhor desempenho
cognitivo, afetivo e social, pois, segundo (Koslowski, 2000), “a crianca surda
exposta a lingua de sinais a adquire da mesma forma natural e espontdnea com
que uma crianca ouvinte adquire a lingua oral”.

Sacks (1998) explica que hd uma resposta neurolégica para a questdo.
Segundo o autor, o hemisfério esquerdo do cérebro € especializado em tarefas
analiticas, sobretudo na andlise léxico gramatical que possibilita a fala. O
hemisfério direito lidaria com inteiros € ndo com partes, com percepgdes
sincronicas em vez de seqiienciais e, sobretudo, com o universo visuo-espacial.

Estudos analisados por Sacks (op. cit.) e Quadros (1997) demonstram que
pessoas surdas quando sofrem lesdes no hemisfério direito do cérebro perdem
nogdes espaciais como perspectiva, por vezes negligenciando todo o lado
esquerdo do espago ao seu redor, mas nao perdem a capacidade de se comunicar
na lingua de sinais. Quando as lesdes sofridas sdo no hemisfério esquerdo do
cérebro, elas apresentam uma incapacidade de usar a lingua de sinais similar a
afasia da fala encontrada em ouvintes com lesdes semelhantes. Mesmo assim esse
tipo de lesdo conserva na pessoa surda as capacidades visuo-espaciais ndo
lingiifsticas, como gestos cotidianos que todos usamos (encolher os ombros,
acenar em despedida etc.), mas a lingua de sinais estd perdida para elas, o que
demonstra haver uma separacdo nitida entre essas duas formas de se expressar.
Sacks (ibid, p.106) conclui que a lingua de sinais nos individuos surdos ¢é
processada no mesmo hemisfério que a lingua oral nos individuos ouvintes. Num
nivel neurolégico confirma-se que a lingua de sinais é uma lingua e € tratada
como tal pelo cérebro, apesar de ser visual em vez de auditiva e espacial em vez
de seqiiencialmente organizada. E, sendo uma lingua, ela é processada pelo
hemisfério cerebral esquerdo, o qual € biologicamente especializado exatamente

para essa fungao.
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Esse autor traz o exemplo de uma mulher, Deborah H., ouvinte, filha de pais
surdos a qual, portanto, teve a lingua de sinais como sua primeira lingua,
aprendendo depois o inglés oral ao ter contato com a comunidade ouvinte.
Deborah relatou que retorna com freqiiéncia a lingua de sinais e que "pensa em
sinais" quando tem que resolver problemas intelectuais complexos. “A lingua tem
uma fungdo tanto intelectual como social e, para Deborah, ouvinte que hoje vive
num mundo de ouvintes, a fun¢do social relaciona-se muito naturalmente a fala,
mas a fun¢do intelectual, ao que parece, ainda, se apresenta a ela na lingua de
sinais” (ibid. p. 47). Este exemplo demonstra uma curiosa semelhanca com os
relatos de pessoas bilingiies que apesar da fluéncia em outro idioma tém que fazer
contas matemadticas na sua lingua de origem, mesmo quando jid vivem hd anos
num pais estrangeiro.

Conclui-se, entdo, que uma lingua oral e uma lingua de sinais constituem
dois canais diferentes, mas igualmente eficientes para a transmissdo e a recep¢ao
da capacidade da linguagem; sdo, de fato, mecanismos semidticos equivalentes.
(Skliar, 1997, p.127).

Segundo Skliar (op. cit.), quando a crianca surda € filha de pais surdos, o
processo de aquisicdo da Lingua de Sinais é equivalente ao processo de aquisi¢do
da lingua oral por criancas ouvintes filhas de pais ouvintes, pois, maes e pais
surdos utilizam sinais com seus filhos, inclusive modificando-os para facilitar a
compreensdo por parte das criancas, tornando-os mais transparentes. Neste caso,
sendo membros de uma mesma comunidade lingiiistica e cultural, uma familia
surda tem seus filhos surdos numa situacdo equivalente a de uma familia ouvinte
com pais e filhos ouvintes.

Sacks (1998) observa que, nessa situagdo, as criancas executam seus
primeiros sinais aproximadamente aos seis meses de vida e adquirem uma

fluéncia consideravel com quinze meses de idade.

Embora possa haver o desenvolvimento precoce de um vocabuldrio de sinais, o
desenvolvimento da gramdtica de sinais ocorre na mesma idade e da mesma forma
que a aquisicdo da gramdtica na lingua falada. O desenvolvimento lingiiistico,
assim, produz-se com 0 mesmo ritmo em todas as criangas, surdas ou ouvintes
(Sacks, 1998, p. 43).

Como 95 a 96% das criangas surdas s@o filhas de pais ouvintes, segundo

Skliar (1997), € vital que a surdez seja detectada o mais precocemente possivel e
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que as criangas também sejam rapidamente introduzidas a lingua de sinais. Nesse
caso, € importante que os pais ouvintes aprendam a lingua de sinais e oferecam
oportunidades para que seu filho ou filha entre em contato com outras criangas e
adultos surdos.

Sob esse ponto de vista, a concep¢ao de uma proposta bilingiie sustenta que
o contato com a comunidade surda propiciard a crianca surda a possibilidade de
ver a surdez como diferenca e ndo como deficiéncia e, ainda, ser um referencial
importante para a construcao de sua identidade. Alguns depoimentos de pessoas
surdas corroboram com estas afirmacdes como constatamos a seguir:

O nosso trabalho ndo é como material, e sim um modelo e identidade para os
alunos surdos conhecerem a identidade do surdo e sua cultura (Paulo André,
monitor do INES).

Sendo eu modelo de pessoa surda-falante nativa de Lingua de Sinais, procuro
possibilitar aos aprendizes a aquisicdo da Lingua de Sinais, e dos conhecimentos a
respeito da Comunidade Surda e sua cultura (Heloise Gripp Diniz, monitora do
INES).

Nas Bibliotecas Infantil e Juvenil conheci as primeiras historias que, enquanto

crianca, ndo dava valor porque ndo entendia o quanto elas ensinavam e como

eram divertidas (Leandro Elis Rodrigues, monitor da Biblioteca Infantil do INES).
(Seminario Surdez, 2000, p. 108-110).

Quadros (1997) descreve experi€éncias bem sucedidas de aplicacdo do
bilingiiismo na Suécia e Venezuela, onde a lingua de sinais € a primeira lingua,
sendo inclusive aquela pela qual os conteidos escolares sdo transmitidos. De
forma geral, a lingua ouvinte € transmitida, primeiro pela forma escrita, e depois
pela oral.

Lopes (1997) também adota uma postura bilingiiista em seu trabalho,
considerando o uso da Lingua de Sinais vital como elemento mediador entre o
surdo e o meio social em que vive, permitindo-lhe desenvolver suas capacidades
de interpretacdo e estruturas mentais mais elaboradas. Essa autora ressalta a
ligacdo entre o meio social e as condicdoes de produgcdo da linguagem para
defender o bilingiiismo, destacando as dificuldades de uma crianga surda em um
ambiente ouvinte em que ela € levada a adquirir o portugués oral sem se dar conta
do que acontece a sua volta.

Para a autora, € “preferivel que uma crianga aprenda a elaborar frases em
Libras, isto €, elabore um pensar significativo em Libras, do que repetir palavras

desconexas em portugués” (ibid., p.101).
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A defesa interna sobre a o aprendizado de uma lingua estd em transformar
signos lingiiisticos em pensamentos significativos que se traduzam por meio de
uma linguagem.

Paralelamente ao ensinoaprendizagem da Libras, como lingua e linguagem,
na proposta bilingiie destaca-se o aspecto sdcio-interacionista que solicita aos
pais a compreensao de que a crianca surda vive num contexto lingiiistico diferente
e nao deficiente, e que sua aprendizagem € fundamental para o desenvolvimento
cognitivo-afetivo, tanto quanto para desenvolvimento de sua identidade como
pessoa surda. Sob essa Otica, a op¢do pelo bilingliismo €, para Lopes (1997), a
decorréncia légica do horizonte tedrico sdcio-interacionista, centralizada nos
conceitos de mediacao por signos, internaliza¢io e zona proximal, de Vygotsky. A
autora destaca a atuacdo dos signos como veiculos intermedidrios entre a acdo
humana e seu pensamento e como ferramentas que auxiliam nos processos
psicoldgicos, observando, entdo, que a linguagem € o meio pelo qual o ser
humano se apropria da cultura e, pela qual, desenvolve os chamados processos
mentais superiores.

Aqui me dirijo ao alcance da Libras, em seu sentido mais amplo, para o
sujeito surdo, no que diz respeito a construcdo de sua identidade como pessoa
surda e que permite, no encontro com seus pares, perceber-se dentro de um
contexto sécio-cultural.

Optei por este horizonte tedrico, utilizando colocac¢des de Quadros (1997)° e
Fernandes (2003)10 apenas onde elas estdo em concordancia com Skliar (1997) e
Lopes (1997), como no status da Libras, como lingua, definindo a existéncia da
cultura surda.

De acordo com esse ponto de vista, levantado pelo Bilingiiismo que diz
respeito a conceitualizacdo de uma'cultura surda", existe uma forte corrente que
assume uma ligacdo direta entre linguagem e cultura. Assim, a uma linguagem de
surdos corresponde uma cultura de surdos, como € defendido por Fernandes
(2002).

Poucos avancos serdo conseguidos na educacdo formal e na contribuicdo para a
formagdo social deste individuo, enquanto ndo houver uma consciéncia social e

% Para uma apresentacdo da questdo da lingua de sinais dentro de um bilingiiismo com base em
Chomsky, ver o livro Educagdo de Surdos - a Aquisi¢do de Linguagem, de Ronice M. Quadros.

19 Eylalia Fernandes. Coordenadora do Programa Surdez: Educacdo, Satide e Trabalho. Professora
Adjunta da UERJ. Doutora em Lingiiistica e Pés-Doutora em Educacio (avaliacdo) pela UFRJ.
Especialista em Surdez.
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cientifica de que o fato de ser surdo traz, consigo, uma marca de identidade cultural
e psicossocial e de que a lingua de sinais representa, de certo modo, a base de sua
sustentacdo e € o instrumento mais eficaz para seu natural desenvolvimento
lingiiistico e cognitivo.(Fernandes, 2002, p.150).

A discussdo em torno da questdo da cultura surda vem se expandindo,
havendo inclusive um movimento de valorizagdo desta dentro da comunidade
surda. Os mais radicais chegam a ser contra a oralizacdo, exigindo versdes
legendadas em Libras para todos os videos, visando valorizar sua lingua materna,
em oposi¢ao a lingua oral, que seria a lingua materna dos ouvintes. Felizmente, h&
didlogo e mesmo os radicais aceitam o aprendizado do portugués em sua versao
escrita, visto que, como lingua, mesmo os ouvintes precisam aprendé-la nesta
modalidade, para ndo ficarem alijados de um contexto.

Skliar (1997), Lopes (1997), Sacks (1998), Quadros (1997) e Fernandes
(2003) aceitam a cultura surda, originada da situagc@o sécio-lingiiistica dos surdos,
mas hé pesquisadores como Marta Ciccone'! que negam essa condi¢do preferindo
usar o termo "comunidade discursiva dos surdos" em vez de uma cultura
especifica para esse segmento da populagio.

A exposicdo deste tema teve a proposta de esclarecer que a Libras — Lingua
Brasileira de Sinais se constitui como lingua oficial da comunidade surda, com
estrutura propria, tal qual as linguas das comunidades de ouvintes. E que,
reconhecida como linguagem de comunicacdo e expressao desta comunidade,
exerce um papel fundamental na construcdo de sujeito surdo, possibilitando sua
identificacdo como pessoa surda dentro de um contexto socio-cultural e, desta
forma, justificar a “Libras e Portugués em jogo” no objeto construido.

Diante dessas argumentagdes, cabe agora, uma breve abordagem sobre a
funcdo, que cumpre a linguagem na formagao do individuo e construcdo de sujeito
sob o enfoque da psicologia.

Segundo Freud (apud Mamede-Neves, 2002), a lingua é um fator de
estruturacdo do psiquismo em nivel superior de estruturacdo. Através dela o
homem organiza seus estados mentais numa representacao abrangente em face do
mundo exterior objetivo e do mundo subjetivo interior, ¢ por meio dela os
expressa. A essa capacidade manifestativa do homem, quer seja através da lingua

ou ndo, da-se o nome de linguagem.

! Maria Marta Ferreira Ciccone — professora Dra do ISBE, INES, 2008
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A linguagem é a capacidade do homem de codificar o seu mundo,
transformé-lo em elementos transportdveis. A linguagem é simultaneamente o
unico modo de ser do pensamento, a sua realidade e a sua realiza¢do. A linguagem
¢ uma cadeia de sons articulados, uma rede de marcas escritas, mas € também um
jogo de gestos [...] esta materialidade enunciada escrita ou gestuada, que produz e
comunica o pensamento (Mamede-Neves, 2002).

E um meio de interlocucio com o mundo permitindo ao sujeito
compreendé-lo e nele agir, onde se dao as relagdes, os encontros e desencontros, e
onde se tornam conhecidas as posi¢cdes de cada sujeito. A linguagem integra a
estrutura dos processos cognitivos e, por isso, age como meio de regulacdo e
mediacdo da atividade psiquica humana. Portanto, se a linguagem € matéria do
pensamento, € também o préprio elemento da comunicagdo social.” Neste sentido,
ndo ha sociedade sem linguagem, como, também, ndo hd sociedade sem
comunicacdo. (Mamede-Neves, 2002, p.7-11).

Independente da origem de seus signos expressiveis, a linguagem denota a

nossa capacidade de estar e ser no mundo e interagir na sociedade que vivemos.

2.2
Letras ou expressoes?

Essa pergunta vem seguida de uma reflexdo sobre o ensinoaprendizagem de
uma lingua, que serd exposta nas questdes colocadas sobre alfabetizacdo e
letramentoy

Quando exposto o papel da linguagem na formacao do sujeito seja do ponto
de vista da educagdo ou da psicologia, na prética, esta questdo, vem acompanhada
de concepg¢des distintas que se impde na dindmica do ensinoaprendizagem de uma
lingua.

Com a proposta de esclarecer essas concepcoes, e suas sutis diferencgas,
apresento uma discussdo atual sobre alfabetizacdo e letramento. Ambos os
conceitos prevéem o conhecimento da lingua, porém divergem quanto ao seu
destino concernente a sua apropriacao e uso, os quais, por sua vez, interferem nos
modos de producdo de conhecimento e sobre as formas tradicionais do mesmo.
Assim, o ensinoaprendizagem de uma lingua exige multiplos olhares sobre essa

relacdo tendo em vista um sujeito que se constrdi por meio dela. Percebe-se uma
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contraposi¢cdo entre ambos 0s conceitos visto que, se, por um lado, o letramento
assume um carater instigante e elaborativo com vistas ao conhecimento, ou seja,
na apropriacdo significativa da estrutura lingiiistica, em oposi¢ao, o conceito de
alfabetizacdo traz, em seu bojo, uma aprendizagem e uso da lingua de carater
funcional limitante.

Pretendo com esse intrdito trazer uma abordagem sobre esse tema e as
formas distintas de sua compreensdo. Embora nos pareca um neologismo a
palavra letramento traz em si questdes de ordem sdcio-politica e cultural e que se
entrecruzam com o0s rumos impostos pela educacdo na pds-modernidade e,
portanto, com o sujeito da educacdo.

Stromquist (2001) examina trés perspectivas distintas nas quais baseou sua
pesquisa para alfabetizacdo de adultos, especialmente de mulheres, sendo:
alfabetizacdo como uma habilidade basica descontextualizada, alfabetizagdo como
pratica social imersa em condi¢des locais (letramento) e, alfabetizagcdo
(letramento) como ferramenta para o “empowerment” individual e coletivo.

No Brasil, Magda Soares do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, da
Universidade Federal de Minas Gerais, busca identificar a evolu¢dao do conceito
de letramento atrevendo-se, em suas palavras, a denominar de “reinvencdo da
alfabetizacdo” (Soares, 2004).

A autora nos fala sobre a simultaneidade da “necessidade de reconhecer e
nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as
praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”
encontrada em sociedades geografica, cultural e sdcio-economicamente
distanciadas (ibid., p. 6).

Essa tendéncia, que vem se concretizando por meio de estudos e pesquisas
na drea da educacgdo e lingiiistica, revela uma preocupacdo com a qualidade da
escrita, apontando uma distancia entre saber ler e escrever e o “dominio de
competéncias de uso da leitura e da escrita” (id.).

Essa percepcdo traduz um problema relevante verificado, em estudos e
pesquisas, em paises diferentes onde “a populacdo embora alfabetizada, ndo
dominava as habilidades de leitura e de escrita necessdrias para uma participacao
efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a

linguagem escrita” (ibid., p.7).
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Essa constatacdo, embora se reportando as linguas ouvintes, provoca em
mim ddvidas que me assaltam e intrigam. Diz-se que uma pessoa € bilingiie
quando ela domina duas linguas diferentes, se comunica e se expressa por elas as
quais sao traduziveis por meio dos signos correspondentes seja pela fala ou pela
escrita respeitando suas estruturas lingiiisticas.

No caso da lingua de sinais os signos lingiiisticos, se assim posso dizer, sao
visuo- espaciais, ndo possuindo ainda um correspondente em versdo escrita, ou
seja, a lingua de sinais ndo é “escrevivel”. Neste sentido, a escrita em portugués
aparece, via de regra, como uma traducdo literal da Libras em sua estrutura.
Sistematicamente, pensamos, como ouvintes, que o individuo surdo tem
dificuldade em aprender o portugués, pois, infere-se a esta forma de uso dele,
como errada. Por exemplo: “casa amanha vou”.

Numa interpretagcdo pessoal, creio que, ela ndo se configura como portugués
escrito errado, mas como lingua de sinais escrita por meio da apropriacdao dos
signos lingiiisticos do portugués na estrutura de Libras. E, neste caso, ela ndo
poderia ser considerada como errada, e sim a possivel visto que, como disse
acima, a Libras ndo possui ainda, uma configuracdo como uma lingua escrita. Ou,
assim como, quando o ouvinte sabe 0s sinais, mas, os sinaliza incorretamente na
Libras, utilizando-a como Libras sinalizada em portugués, e desta forma

infringindo sua ordem gramatical, como ja apontado no texto (ver Figuras 2 e 3).
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Figura 2 — Lapis, texto de uma aluna do 1°ano do Ensino Médio — INES, 2007
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Figura 3 — Flor, texto de uma aluna do 1°ano do Ensino Médio — INES, 2007

Essas observagdes me levam a pensar:

Que os sujeitos surdos ndo possuem o dominio do portugués, escrito e
falado, da comunidade ouvinte, com raras excegdes.

Que os sujeitos ouvintes ndo possuem o dominio da Libras, da comunidade
surda, com raras excecoes.

Por essas questdes sou levada a considerar que o aprendizado de uma
segunda lingua, no caso do sujeito surdo, requer uma compreensao sobre essa
versdao da Libras escrita no portugués para estabelecer uma nova abordagem para
a introdu¢do da segunda lingua em seu sentido de linguagem.

Eu me arrisco dizer que temos que considerar que o sujeito surdo lida com
pelo menos trés suportes de comunicagdo e expressdo. A Libras, a Libras no
portugués e o portugués escrito do ouvinte.

A surdez, por manter seus comprometimentos particulares invisiveis,
provoca na sociedade ouvinte, de modo geral, uma visdo equivocada sobre seus
modos de percepcao e constru¢do de mundo e, portanto, sobre os modos de
abordagem quanto as formas de percepcao e construcio deste.

A crianga surda ndo se encontra comparativamente em igual condicdo de
prontiddo cognitiva como o ouvinte. Entdo, faz-se necessdrio abortar esta
concepcdo comparativa e reavaliar o modelo ouvinte, seja no que concerne ao
sistema de ensino e constru¢do de conhecimento ou outro qualquer. Portanto, ndo
se trata de comparar, mas, antes, percebé-lo em diferentes condi¢des de prontidao

para aprendizagem formal de modo a repensarmos os modelos convencionais de
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constru¢do do saber e em suas possiveis alteracoes de forma a atender suas
especificidades. Essa posi¢do, sobre condicdes adversas de desenvolvimento
cognitivo, vem marcada pela concep¢ao de Vygotsky cuja proposta seria ver “as
criangas portadoras de incapacidades como sendo representantes de tipos
diferentes de desenvolvimento. Era esta diferenca que qualquer esforco
educacional deveria privilegiar” (Vygotsky apud Sacks 1998).

Sobre esse ponto, Fernandes (2003) alerta que ndo se trata reconstrui-los,
mas, antes, reconstruir um projeto educacional destinado a eles, que, no caso de
sujeitos surdos, um projeto bilingiie deve ser visto “como um todo no que se
refere ao desenvolvimento cognitivo-afetivo e social” deste sujeito que, desta
forma, “envolva a comunidade surda, familiares surdos ou ndo, e que se estende
ao meio social em que vive este individuo de modo a estimular e a atuar no
sentido de propiciar uma interlocuc@o constante” e ndo, simplesmente “relegar ao
espaco pedagdgico dissociado dos aspectos que englobam o sujeito” (Fernandes,

2003, p. 54).

Um dos grandes desafios dos educadores € que o tipo de oferta educativa deve ser

N

baseado na compreensdo de respeito a cidadania, ao efetivo exercicio da
pluralidade cultural, a constituicdo de conhecimento e a formacdo do sujeito critico
e participativo. Alcancgar esta meta significa compor uma discussdo através da
concepcdo do homem que o compreende como sujeito histérico que transforma e é
transformado pelo préprio contexto, faz e refaz a sua histéria e a do outro. O
processo pedagdgico, longe de ser um capitulo a parte ou mesmo passaporte para a
cidadania, é o seu proprio exercicio. Este processo se determina a partir da rede
complexa de relacdes de subjetividades, cultura e conhecimento (Santos,1998 apud
Fernandes, 2003, p. 55).

As questdes colocadas sdo procedentes na medida em que a educacdo
perpassa outros campos fora da escola e que, portanto, ndo se pode excluir ou
ignorar tudo o que envolve o contexto deste sujeito, sinalizando que resolver a
situacdo do bilingiiismo através de um monitor surdo apenas como tradutor de
conteddos da aula, distante dos processos de construcio de conhecimento sio
questiondveis. No caso, Fernandes (2003, p. 55) reforca a idéia de que
“bilingliismo é mais do que o dominio puro e simples de uma outra lingua como
um mero instrumento de comunica¢do”. Supde, entre outros fins, o exercicio e o
uso do conhecimento na utilizagdo da mesma, ou seja, ela também ¢ um modo de

expressao que traz em si um pensamento, um sentido e um significado.
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O texto de Guimardes Rosa, exposto na exposicdo de Bia Lessa no MAM
nos faz refletir sobre o significado da linguagem, e a importancia de sua aquisi¢do

para a construcao do sujeito.

A linguagem e a vida s@o uma coisa s6. Quem nao fizer do idioma o espelho de sua
personalidade ndo vive; e como a vida € uma corrente continua, a linguagem
também deve evoluir constantemente. Isto significa que como escritor devo me
prestar contas de cada palavra e considerar cada palavra o tempo necessdrio até ela
ser novamente vida. O idioma € a tnica porta para o infinito, mas infelizmente esta
oculto sob montanha de cinzas (Jodo Guimaraes Rosa. Trecho extraido do texto da
exposicdo de Bia Lessa no MAM, 2007).

A reflexdo sobre os conceitos alfabetizacdo e letramento e o que estd
implicito em suas concepg¢des, mostra que para o ensinoaprendizagem de uma
lingua e sua apropriacdo, exige, necessariamente, a revisdo de projetos
educacionais para que venham a se constituir, efetivamente, como praticas de

cidadania.

23
Em busca das trilhas: a linguagem nao verbal

As discussdes e dividas que se interpdem nesse estudo, que dizem respeito
as particularidades e as necessidades circunscritas ao universo da surdez, solicitam
dos setores e sujeitos envolvidos com a educacdo a reflexdo sobre meios, recursos
e a situagdes de ensino e construcdo de conhecimento do sujeito surdo. A énfase,
em refletir sobre as formas, abordagens e sobre os processos de aprendizagem
destes sujeitos, tem como finalidade contribuir para o desenvolvimento de
ferramentas didatico-pedagdgicas que venham de fato a se constituir alternativas
eficientes nos modos de produgdo de conhecimento.

Sacks (1998) discorre sobre os textos de “Defectologia” de Vygotsky
(1925), colocando que o autor russo opunha-se, veementemente, a avaliacdo das
criangas portadoras de deficiéncias com base nestas, seus “menos”, propondo em
vez disso uma avaliacdo com base no que elas tinham de intacto, seus "mais"
percebendo-as como sendo representantes de tipos diferentes de desenvolvimento.
Enfatizando, essa nova perspectiva sobre tipos diferentes de desenvolvimento é

que a educagdo deveria dirigir seu olhar.
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Se uma crianca cega ou surda atinge o mesmo nivel de desenvolvimento de uma
crianga normal, entdo a crianca com uma deficiéncia atinge-o de outro modo, por
outro caminho, por outro meio; para o pedagogo, ¢ particularmente importante
conhecer a singularidade do caminho pelo qual deve conduzir a crianga. Essa
singularidade transforma o menos da deficiéncia no mais da compensagdo
(Vygotsky apud Sacks, 1998, p. 63).

Arnheim (1981), considerado por Barbosa (2006) como um dos “expoentes

(13

da idéia de arte para o desenvolvimento da cognicdo”, toma por base “‘a
equivaléncia configuracional entre percepcdo e cogni¢dao”. Para ele, “perceber é
conhecer” (Arnheim, 1981 apud Barbosa, 2006, p.16).

Considerando as imagens passiveis de se constituirem como significantes e
portanto, meio de constru¢cdo de significado para o universo do individuo surdo,
tal e qual os signos lingiiisticos oral-auditivo e escrito sdo para o ouvinte,
tomamos como base as investigacdes sobre o pensamento ndo verbal que
evidenciam mecanismos mentais que se operam € se organizam naturalmente, sem
a interacdo com os instrumentos lingiiisticos verbais.

Nesse sentido, Fernandes (2003, p. 23) se reporta a Slobin (1980) que diz,
“a fala (leia-se no sentido de lingua) € um dos muitos instrumentos do
pensamento, mas ndo € o proprio pensamento.” A partir dai, Fernandes (op. cit.)
identifica outras esferas de aprendizagem e cognicdo que também apontam
processos mentais, tais como, o estimulo de um perfume que nos traz lembrangas,
a musica, imagens pictdricas que sem auxilio de mecanismos lingiiisticos nos
projetam para outros espacos e tempos, desencadeando processos de pensamento.

No decorrer de seus estudos sobre o pensamento, a autora resume que:

a) Tanto o pensamento verbal quanto o nio verbal atuam como mecanismos
cerebrais em todos os individuos;

b) O pensamento verbal demonstra que, embora em seu aspecto sécio-cultural o
signo seja imutdvel, sob o ponto de vista piscossociocultural, o significado das
palavras evolui, quer em decorréncia das etapas de maturacdo do individuo
(Vygotsky, 1989), quer no que se refere as referéncias ligadas ao interpretante do
signo (Peirce,1980) ou ao contexto (Pottier, 1978);

¢) O pensamento ndo verbal pode ser decorrente de mecanismos cerebrais que,
naturalmente, ndo evocam instrumentos lingiiisticos e, sob este aspecto, € natural a
todos os individuos;

d) O pensamento ndo verbal pode ser resultado da tinica forma de expressdao dos
processos cognitivos, para individuos que ndo tenham tido qualquer acesso a
aquisi¢do de uma lingua;

e) A linguagem no seu sentido mais amplo [...] envolve todos os mecanismos
cerebrais e, sob este aspecto, estabelece seu vinculo indissocidvel com o
pensamento. [...] A auséncia da aquisi¢do de uma lingua, neste sentido, pode
provocar um atraso significativo da maturacdo cerebral” (Fernandes, 2003, p. 25).
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Essas colocacdes me reforcam o sentido de dar um lugar de destaque aos
meios e recursos ndo verbais, de forma a contribuir para o desenvolvimento de
processos cognitivos do sujeito surdo, em situacdes de ensinoaprendizagem, com
especial atencdo a sua capacidade na dimensdo visuo-espacial.

A comunicacdo verbal é, entre nds, a mais habitual e, as vezes, muitas
pessoas pensam ou agem como ela se fosse um instrumento exclusivo da
comunicacdo. Todavia, todo recurso que permita ou favoreca o contato com o
outro se inscreve na ordem da comunicacdo ndo-verbal. Gestos, expressdes faciais
e corporais, posi¢des posturais e, mesmo os siléncios, e as auséncias no interior de
certos contextos podem tornar-se significativos e carregados de mensagens para o
outro e, segundo as situacdes em que estdo inseridos, podem ser percebidos de
diferentes modos e com diferentes significagcdes (Mamede-Neves, 2000).

Para ilustrar tal afirmacdo, cabe aqui inserir algumas imagens que nos
mostram fragmentos da linguagem verbal que combinados a outros suportes,
visuais, tdteis e auditivos e olfativos nos fornecem informagdes por outros modos,
outras vias, que nos capacitam a fazer relacdes, processid-las e nos remete ao
contelido de um romance fazendo-nos perceber todo o universo vivencial e
poético de Guimardes Rosa. A instalacdo inusitada de Bia Lessa sobre Grande
Sertdao: Veredas, de Guimardes Rosa, exposta no Museu de Arte Moderna —
MAM, no Rio de Janeiro, em 2007, demonstra de forma impar os argumentos que
se referem as possibilidades do uso da linguagem e por extensdo dos recursos
tateis, visuais e sonoros a favor do conhecimento e uso do conhecimento (ver

Figura 4).

MIRE E VEIA
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Figura 4 — Instalagéo de
Bia Lessa sobre
Guimaraes Rosa -
MAM, Rio de Janeiro,
2007
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Como nas fotos acima, as palavras encadeadas escritas em giz branco sobre

fragmentos de um muro de tijolos, ou sobre restos de materiais de construgcdo
daquele espaco e tempo, promovem o entendimento das mesmas fazendo com que
o leitor mergulhe no clima do conteddo do texto, do universo sertanejo. A
instalacdo da artista torna concreto ao leitor, a aridez e a realidade de uma
coletividade distante do meio urbano e, por outro lado, fornece ao leitor aspectos
subjetivos que vao ser interpretados de leitor para leitor permitindo uma
simultaneidade na construcdo particular de um espaco e tempo.

Segundo Dondis (2003, p. 188), pela expressdao visual somos capazes de
estruturar uma afirmacdo direta e pela percep¢do visual vivenciamos uma
interpretacdo direta daquilo que estamos vendo. A imediata absor¢cao da imagem e
de seu significado vem a ser um dado exclusivo da alfabetizacdo visual o que a
torna mais eficiente se comparada a lenta decodificaciao da linguagem.

O alfabetismo visual para Dondis (ibid., p. 227), implica compreensdo e
meios, de ver e compartilhar o significado a um certo nivel de universalidade.
Para tanto € preciso ultrapassar o poder visual inato além das preferéncias
pessoais e dos gostos individuais, o que equivale a dizer que uma educagdo do

olhar traz um refinamento na leitura dos signos imagéticos de forma que nos seja


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610434/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610434/CA

46

possivel uma compreensdo das informacgdes conceituais ali contidas, além de seu
aspecto formal ilustrativo. Pode-se dizer que a alfabetizagdo visual como meio de
expressao e comunicagdo € comparavel a linguagem verbal.

As duas modalidades, verbal e nio-verbal sdo necessarias e normalmente
vém articuladas, porque a comunica¢cdo humana que pretenda ser exclusivamente
verbal corre o risco de intelectualizar-se, de tornar-se cerebrina; a comunicacao
que pretenda dissociar-se de todo o recurso a linguagem, dificilmente € inteligivel
ao outro, pelo fato de nao recorrer a uma simbolizacdo na expressao de si
(Mamede-Neves, 2000).

E na sala de aula que o individuo comeca a modelar a realidade conceitual
que vai, por seu turno, modelar a sua prépria realidade intersubjetiva. Quando ele
adquire a imagem verbal do mundo, torna-se capaz de manejar o discurso que
realiza a natureza humana. A sala de aula apresenta-se como um micro universo
significativo, com todas as coordenadas da existéncia verbal e ndo-verbal. Mas, a
verbalizacdo da relacdo existencial do individuo com o mundo implica, na maioria
das vezes, a marginalizacdo da relagdo ndo verbalizada, gerando o conflito em que
se debate o individuo desde o0 momento em que enverga a pesada armadura verbal
(id.).

Assim sendo, a comunicagdo verbal e ndo-verbal nem sempre estio em
sintonia, ou seja, as vezes, na mesma pessoa, o nao-verbal estd em dissonancia
com o verbal e, nesses casos, o primeiro € o veiculo de que se utilizam os
conteddos latentes para se manifestarem, rompendo as defesas do eu, que estavam
se ancorando no verbal, usando-o como camuflagem. Na verdade, a articulagdo
funcional desses dois modos de expressdo do eu pode estar se chocando contra
preceitos, proibicdes e preconceitos sociais (principalmente no que se refere a
comunicacdo ndo-verbal), ou resisténcias localizadas nos dinamismos do eu e na
sua estrutura inconsciente.

Mamede-Neves (2000) diz que infelizmente a sala de aula € um dos campos
sociais em que esse conflito se realiza em toda sua amplitude, levando o individuo
a rebeldia e a agressividade como forma de resisténcia a submissdo, ou a apatia e
a desatencao, sucumbindo a submissao.

Dar limites sem se constituirem prisdes; promover a conscientizagdo sem embargar
a fantasia; dar chdo, mas, a0 mesmo tempo, impulsionar os voos! (op. cit.).
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Para tal fim, é fundamental, segundo Libaneo (1985 apud Freitas, 1999, p.
25), “a compreensdo do aluno como um sujeito concreto, sintese de multiplas
determinagdes que se ddo num contexto histérico e social”. Nesta direcao, a
autora sugere que “é preciso construir uma Psicologia e uma Pedagogia
politicamente comprometidas com a inser¢ao de criancas e jovens na historia, da
qual ela € produto, mas da qual poderdo ser também agentes” (ibid, p. 24) o que
vai influir diretamente nos projetos politico-pedagdgicos cujo objetivo, entdo, serd
atender este novo sujeito da educacao.

Abordar o sujeito da educacdo implica observar o ambiente ensino e
constru¢do de conhecimento, para entre, as expectativas observadas no campo da
Educacgdo, e das concepgdes da Arte e Educacdo e do Design, consolidar a
orientagdo conceitual do material pedagdgico, Multi-Trilhas, construido ao longo
de trés anos de pesquisa.

Desse modo, a passagem, por esses campos citados, certamente, vai
contribuir para justificar tanto o aspecto formal como o conteido, o corpo, € o
sentido, do material desenvolvido. Neste caso, objetivamente, € preciso,
considerar as ferramentas ou suportes pedagdgicos de que dispde o professor, a
fim de possibilitar ao aprendiz o seu ingresso na sociedade fortalecido pelas
determinagdes de uma educacdo comprometida com um sujeito histérico imerso
em um contexto sécio-cultural especifico.

Assim, as dimensdes relacionadas a tempo e espago relativizadas por
avancos tecnoldgicos nos projetam para uma realidade que, se por um lado nos
facilitam trocas, por outro, nos tornam mais envolvidos com a sociedade, de
forma geral, o que nos leva a pensar em um sujeito cuja histéria estd permeada,
além de seu proprio contexto, de informagdes de outros contextos sécio-culturais.
Esta dinamica que ora se apresenta, na forma de globalizacao, traz a tona questoes
objetivas tais como cultura e sociedade. Neste sentido, o papel da educacdo
amplia seus horizontes a fim de fortalecer o sujeito da educagdo e oferecer a
perspectiva de compartilhar, tanto como produtor como usufruidor de bens
culturais, sem perder de vista suas origens.

Backtin nos traz uma concepgao sdcio-historico-cultural onde ele “entende o
homem dentro do contexto s6cio-econdmico sem o qual ele ndo se configura” e
que, “s6 como membro de um grupo social, de uma classe, € que o individuo

ascende a uma realidade histérica e a uma produtividade cultural”. Neste sentido,
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“o homem precisa de seu nascimento social” e, que € pela “localizacdo dentro de
um contexto socio-histérico, por esta realidade que se define o conteido da
ligacdo do homem 2 vida e a cultura”. E esta dindmica que Vygotsky, considera
parte essencial para o desenvolvimento do sujeito da educacdo (Freitas, 1999, p.
126-127).

Em paralelo, sob a proposta de uma educacdo inclusiva, surge uma nova
postura, frente aos individuos com comprometimentos ou, portadores de
necessidades especiais, no sentido de concebé-los como participes de um quadro
socio-politico- econdmico- cultural. Sendo uma questdo atual que envolve toda
uma sociedade, na percep¢do e nos empreendimentos para tais segmentos, faz-se
relevante introduzir essa questao nessa pesquisa.

Desse modo, a percep¢do das diferencas no contexto socio-histérico-
cultural e econdmico coloca situacdes que provocam outras novas questdes. Entre
elas, os processos ou procedimentos inclusivos, a principio, como forma de inserir
os portadores de necessidades especiais no contexto a que nos referimos acima.
Esta nova concepc¢ao sobre as diferencas gera uma outra demanda em rela¢do ao
profissional da educagdo e aos diversos setores da sociedade.

Assim, falar em inclusdo € trazer a tona segmentos da sociedade até entdo
alijados de um processo socio-politico-cultural e que abrange a todos, no que se
refere a processos de construgdo pessoal e de coletividade como participes de um
contexto.

Por outro lado, acredito que a aproximacdo de realidades diversas contribui
no sentido de redimensionar projetos politico-pedagdgicos e sociais para absorver
com dignidade as diversidades. Sob este aspecto, o assunto € delicado e nos exige
estar atentos as concepgdes atuais dos diversos segmentos socio-politicos que
pretendem atender este sujeito em questao.

Por se tratar de situagdo emergente e atual imposta por uma politica sécio-
pedagdgica alguns aspectos devem ser considerados a fim de que pontos
nebulosos e ainda nao resolvidos a contento, nao se constituam como deteriadores
dos processos construtivos do saber.

Discussdes, sobre este assunto, encontram-se em pleno andamento a procura
de um consenso se, para atender um sistema capitalista e pseudo-inclusivo ou, se,
para ser levada em conta uma vis@o mais contemporanea ou pdés-moderna, de

rompimento de fronteiras estigmatizadas com participa¢cdo do, no caso, individuo
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surdo no mundo das relagdes socio/politico/cultural e econdmico. Embora, hoje, a
inclusdo e os portadores de necessidades especiais estejam na pauta das
prioridades em nosso pais, € necessdrio observar e levantar questdes que estdao
ligadas a estas concepgdes, desde o que seja incluir, para o que se pretende e
quanto ao atendimento a estes individuos.

Rosita Edler Carvalho, estudiosa do campo da pedagogia e psicologia traz a
discussdo as propostas da educacdo inclusiva, suas ambigiiidades e decisdes,
propondo uma revisao dos conceitos inclusivos com as questdes que os envolvem
para de fato contribuir neste processo (Edler Carvalho, 2004).

Inclusdo: processo ou procedimento? Esta indagagdo obriga-nos a refletir
sobre formas, modos e atitudes que sustentam neste momento o modelo inclusivo
imposto pelo sistema educacional. As diferencas trazem em si demandas diversas,
as quais, por sua vez, exigem um saber diferenciado de quem trabalha com as
deficiéncias ou necessidades especiais na expectativa de um atendimento
adequado as necessidades e particularidades préprias. O desconhecimento das
especificidades do demandante pode se transformar numa dolorosa e frustrante
relacdo entre estes dois atores envolvidos com o saber. As reflexdes emergentes
sobre inclusdo: processo ou procedimento sugerem uma reavaliacdo das
concepgoes inclusivas que, embora a primeira vista possam nos encantar, podem
também anunciar, dentro do modelo atual, uma forma cruel de exclusdo sob o
discurso contrario.

Por meio de Carvalho, busco trazer essas abordagens a fim de mobilizar,
instigar e promover uma reflexiao sobre este tema e, desta forma, fortalecer nossa
conviccdo de que existe, ainda, um abismo entre processo e procedimento
inclusivo.

Edler Carvalho (2004, p. 158) defende que ‘““a proposta inclusiva deve ser
entendida como um processo que ndo se reduz a inser¢do deste ou daquele aluno
numa classe do ensino regular (muitas vezes a revelia do professor)” e que “a
inclus@o envolve a reestruturacao das culturas, politicas e praticas das escolas que,
como sistemas abertos, precisam rever suas acoes, até entdo, predominantemente
elitistas e excludentes”. Ela alerta para o fato de que para “incluir um aluno com
caracteristicas diferenciadas numa turma dita comum” € necessdrio observa-lo

também, social e emocionalmente (id.).
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Sobre esse aspecto, sustentado por documentos legais, desde a promulgacio
da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990 revela-se uma
preocupacdo sobre a implantagdo formal de um sistema inclusivo e com a
formacdo dos profissionais diretamente envolvidos neste processo (Santos, 2003,
p- 29).

Quanto a formagdo do profissional, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB,
1996, no Brasil, no artigo 59, item III expde que os sistemas de ensino deverdo
garantir aos alunos com necessidades educacionais especiais: “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996; p. 29).

Diante das propostas da nova politica educacional € necessario, segundo
Carvalho, esclarecer o significado e o sentido da educagdo inclusiva para quem
“qualquer mensagem possui aspectos denotativos ligados ao significado da
palavra, e aspectos conotativos ligados as inteng¢des subjetivas (pontos de vista)”.
(Edler Carvalho, 2004, p.64).

Na inten¢do de evitar interpretagdes errOneas que possam, por sua vez, se
transformar em verdades, Edler Carvalho (op. cit.) aborda alguns aspectos que
considera relevantes para iniciar esta reflexdo. Para tanto, ela revisita termos que
giram em torno da educacdo e do processo inclusivo. Dentre as terminologias
usadas comumente destacam-se:

a) educacdo, educagdo especial e atendimento educacional especializado: o
primeiro termo, educacao, se dirige aos conceitos gerais encontrados na
literatura e que a definem como um processo integral no qual o homem,
em interacdo com a cultura em que vive, desenvolve-se globalmente, isto
€, nos aspectos fisicos, motores, psicomotores, intelectuais, afetivos e
politico-sociais). O termo em latim possui duas origens, educare
(conduzir) e educere (tirar para fora), os quais a autora propde uma
correspondéncia as metodologias tradicionais, representadas, educare,
pelo professor que ensina conduzindo o aluno e por outro, educere,
relativo as metodologias atuais centrado na aprendizagem onde se
valoriza a bagagem de conhecimentos do aprendiz pela qual ¢
estimulado a tirar para fora provocando novas aprendizagens.

Educacao especial referida na LDBEN (1996) que a conceitua como
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“modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”
e, nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Bisica'’. J4 o atendimento educacional especializado considera-se
tanto do ponto de vista de quem o oferece, o profissional especializado,
como do sujeito que o recebe e que, como individuo, € um ser particular,
singular em seus interesses, em suas caracteristicas pessoais e sociais.

b) inclusdo e integragdo: o significado do termo inclusdo, encontrado em
diciondrios € o ato de inserir, colocar em, fazer figura entre. Integracio o
processo de natureza psicossocial que implica na reciprocidade das
interacdes humanas. O que a autora nos sinaliza é que, ao “pé da letra”,
inclusao, cujo sindnimo € inser¢ao sob o ponto de vista da sociologia, é o
nivel mais elementar do acolhimento entre as pessoas, que nao
necessariamente, vem acompanhado das indispensdveis trocas
simbolicas e afetivas entre as pessoas. Segundo Edler Carvalho (2004) a
escola inclusiva objetiva criar condi¢des de assimilar os excluidos sejam
eles, portadores de deficiéncia ou nio.

¢) igualdade e eqiiidade: a igualdade € sempre mencionada como sindénimo
de paridade, de uniformidade de direitos por justica, jd que todos sao
iguais perante a lei, tendo os mesmos direitos e deveres atribuiveis a
qualquer cidaddo. Eqiiidade, retirado, por Carvalho, de um documento
publicado pela Oficina Regional da UNESCO para América Latina e
Caribe em abril de 2002, € definido como educar de acordo com as
diferencas e necessidades individuais, sem que as condi¢des econdmicas,
demograficas, geograficas, étnicas ou de género acarretem um
impedimento a aprendizagem (Edler Carvalho, 2004, p. 65-68).

d) necessidades educacionais e necessidades educacionais especiais: a
primeira diz respeito ao que todos os alunos precisam compartilhar, e
referem-se as aprendizagens essenciais para seu desenvolvimento
pessoal e socializacdo, expressas no curriculo regular. Quanto as

necessidade educacionais especiais, referem-se aquelas necessidades

Documento publicado pelo MEC em 2001 e atualizado em 2002. Contém o Parecer CNE/CEB n°
17 aprovado por unanimidade e a Resolucdo n® 2 de 11/09/2001, homologada pelo Ministro da
Educagdo Paulo Renato Souza.
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educacionais individuais que nao podem ser atendidas por meios e
recursos metodoldgicos usados habitualmente pelo professor para
responder as diferencas individuais de seus aluno e que requerem
ajustes, recursos ou medidas pedagdgicas especiais ou de carater
extraordindrio, distintas das requeridas pela maioria dos estudantes
(ibid., p. 172).

Todos esses termos s@o amplamente discutidos pela autora como reflexdes e
como um exercicio critico sobre uma situa¢do que nos exige, como profissionais
da educacao, pontuar e esclarecer o significado de tais procedimentos e processos.

A finalidade desse levantamento sobre educac¢do inclusiva, sob o ponto de
vista de Carvalho, traz em seu escopo a discussdo mais atual ou proposta pds-
moderna sobre “a assuncdo da atitude dialética que procura pontuar as macro e
micro relagdes de poder entre a escola e a sociedade” e, acreditando que
“educacdo € um ato pedagdgico e também politico” concorda com a afirmativa de
que “o traco mais marcante, nas correntes tedricas atuais, no ambito da educacao,
¢ a valorizacdo da pessoa do educando enquanto aprendiz € como ser histdrico,
politico e social, isto €, como cidadao” (Edler Carvalho, 2004, p. 25).

Essa recente percepcdo sobre as necessidades especiais, de modo geral,
estende-se a todos os segmentos, abarcando profissionais de dreas diversas. O
reconhecimento da Libras como a lingua oficial dos surdos modifica
consideravelmente o perfil do publico que freqiienta os cursos para aprendizagem
da lingua de sinais, oferecidos pelo INES semestralmente. O que se verifica pelos
variados profissionais de setores da sociedade inscritos nos cursos, tais como,
dentistas, médicos, enfermeiros etc. abrindo um universo de possibilidades no que
concerne ao atendimento a este publico especifico de ordem tedrica e pratica.

As questdes que envolvem aquisicdo de uma segunda lingua e seus objetivos, as
abordagens sobre a linguagem nfo verbal e a reflexdo sobre o processo ou procedimento
inclusivo colocadas neste capitulo, t€m como objetivo, nesta proposta do Design em
Parceria, expor algumas implicacdes que se interpdem no percurso da concep¢do de um
projeto para um segmento especifico da sociedade tanto quanto auxiliar no
desenvolvimento e construcao do objeto pedagdgico.

Nos capitulos seguintes os procedimentos e as concepgdes que sustentam a arte no

contexto da educag@o serdo discutidos visando evidenciar aspectos que considero
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essenciais para compor a aliangca com o Design seja no corpo ou sentido do objeto
pedagdgico.

Em relacdo ao Design, estudos e propostas atuais sobre seu papel no contexto social
refletem uma nova perspectiva para este campo. Trata-se da proposta do Design em
Parceria que propde aliancas entre campos diversos a fim de acompanhar e atender as
necessidades de algum segmento demandante. Outras discussdes acerca da Arte e do
Design, serdo empreendidas ao longo dos capitulos que se seguem, a fim de fornecer um
material mais amplo para reflexdo sobre este novo cendrio que se apresenta para o campo
do Design, sob o ponto de vista de profissionais direta ou indiretamente envolvidos com a

educacdo especial.
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