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Introducéao

Vivemos num espacgo-tempo em que a fragmentagdytgplicidade das
informacfes e a grande velocidade em que estaslasircconstituem-se como
caracteristicas marcantes. Impulsionadas pelos casantecnoldgicos,
principalmente considerando as tecnologias da nmgio e da comunicacao
(TIC), tais caracteristicas contribuem decisivamepara novas configuracdes
politicas, éticas e estéticas das relacdes sodiaésmodos de ser e de conviver,
alterando as percepcbes sobre as dimensdes de temge espaco e a
compreensao sobre conceitos de realidade e daliddde, por exemplo.

Das primeiras prensas graficas a internet, assimoaas TVs em preto e
branco as telas planas de alta definicdo, testeamuod a trajetéria da insercéo
das tecnologias de informacdo e comunicacdo na sm@Aal. Mas, ao se
relacionarem com 0s meios de comunicacao, buscaowts formas de se fazer
entender, de verem e serem vistas, as pessoas fanapém produzindo novas
maneiras de ser e novos padrées de conduta, payvad@rincipios e valores
constituidos culturalmente. As mudancas ocorridssmeios de comunicacao nos
altimos séculos ndo podem ser analisadas, portario)o uma questao
meramente tecnoldgica, mas, sobretudo, como quesl@mal, na qual o contexto
social em que tais mudancgas se processam tem grapdgancia.

Neste sentido, ao considerar as midias e seus tiospam cada contexto
social historico e cultural, dois extremos precissan evitados: o de afirmar que
tudo piorou a partir delas ou admitir que impulgsimnum progresso continuo.
Visbes apocalipticas ou integradas (Eco, 1993) caatribuem para a
compreensao da complexidade do problema. Mais daejeitar a presenca das
midias ou fazer sua apologia, faz-se necessariutdias, considerando seus
reflexos na constituicdo de nossa subjetividad@im@mica das instituicbes e nas
relagdes sociais que ocorrem nos diversos campatidedo humana.

No caso da escola, a reflexdo sobre seu papel dusgdo social na
chamadasociedade da informacédtem suscitado questbes no sentido de discutir
e apontar caminhos para uma reconfiguracéo delmogee praticas pedagdgicas,
além das proprias relacdes de ensino que ali s&tittem. Neste cenario, duas

questdes parecem merecer destaque:
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- a centralidade da palavra falada e escrita rétscps escolares, que cede lugar,
gradativamente, a uma diversidade de modos de gdode circulacdo de

discursos, fortemente amparada e provocada pdaemntes midias, além das
mudancas que este deslocamento provoca nos modpsapgiacdo dos sujeitos;

- 0 reconhecimento de que a escola ndo se congdtitye, tutora e guardia

absoluta de conhecimentos socialmente produzidoepcse pretendia e/ou se
acreditava antes, mas convive com outros espagosa@dnais formais e nao

formais igualmente instituidos e instituintes déormacdes, conhecimentos e
valores.

O desenvolvimento de praticas midia-educativasscal& por sua vez,
parece refletir os movimentos e as tensfes exestemd sociedade acerca da
crescente influéncia da midia na formacdo das ngemacdes. E importante
considerar, nesse processo, que a compreensaddias oomo aparatos de apoio
ao trabalho pedagdgico e/ou como dimensdo congtitde subjetividades
atravessa as opc¢Oes tedrico-metodoldgicas dosspavés, no exercicio da acao
docente, de acordo com sua formacéo pessoal egowvial, 0 que os faz trazer
para dentro do espaco escolar, diferentes formascdeporacédo das tecnologias
da informagao e da comunicagao.

No contexto no qual atuo, tenho observando espeerde o crescente
desenvolvimento de atividades midia-educativasadal para a producdo de
materiais audiovisuais na escola. Sao oficinas mmagao e de producdo de
video realizadas nas escolas, envolvendo professakinos, a partir de diversos
projetos, programas e parcerias promovidos pelarede@ Municipal de
Educacdd. Um dos principais indicadores desse crescimertn sido a
participacdo de alunos e professores em Mostrassevkis para a apresentacao
de suas producoes.

No entanto, apesar da existéncia de um numero c&da mais
significativo de praticas realizadas em diversasolas, 0s registros de tais
experiéncias ndo sao produzidos em mesma medfaayltdindo a elaboracao de
analises e teorizacdes sobre as mesmas. Este gqeadirmma anecessidade de
produzir sistematizacdes tedricas sobre o trabddisenvolvido por professores e

! Alguns exemplos de programas, projetos e parcgrasovidos pela SME/RJ podem ser
encontrados nos sites www.rio.rj.gov.br e www. nnigltij.gov.br
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alunos da Rede Municipal, que favorecam a anabiseresultados obtidos e suas
contribuicbes ao processo educativo

A necessidade apontada diz respeito a uma lacbheernvada entre as
multiplas praticas desenvolvidas e a teorizaca@egestro das mesmas, muito
comum no cotidiano dos professores. Segundo Pisar€dRivoltella (2006), no
Brasil e na América do Sul observa-se que a ricalygdo evidenciada nas
diversas experiéncias desenvolvidas nao correspggodemente a sistematizacao
tedrico-conceitual. Segundo o autor, a integrag@® dlias perspectivas poderia
provocar resultados mais interessantes e produtiigie estudo tem como um de
seus objetivos propiciar algumas reflexdes nessgéb.

A opcéo por desenvolvé-lo priorizando a otica dsas participantes de
projetos midia-educativos voltados para a prodegétovisual € fruto do desejo
de deslocar o foco de analise antes constituido lcase na experiéncia como
professora de criangas e como pessoa adulta queskesntonvive no contexto
familiar e no grupo de amigos. Somou-se a isto réosidade, alimentada ao
longo da formacédo académica, sobre aquelas crianpas, literalmente,
“saltavam” dos diversos textos lidos e me conduz#&mrepensar de praticas e
concepgOes, antes centradas no meu fazer.

Ao propor uma investigacdo envolvendo alunos camded entre 10 e 15
anos, percebi a importancia de um olhar atentoesobrsujeitos envolvidos no
estudo. Quem eram aqueles alunos? Como abord@las8 seriam 0s caminhos
para trabalharmos juntos, estabelecendo um diadlogfetivo? Tais
questionamentos orientaram a busca de referen@érscos voltados para a
compreensao da infancia e da juventude.

Neste sentido, observa-se que diversas contritmicdedricas,
especialmente nos campos da Sociologia (Corsart,1Sarmento, 1997,
Sarmento e Pinto 1997) e da Antropologia da InEn¢Nunes, 1999; Lopes,
Macedo e Nunes, 2002; Cohn, 2005), tém apontad® garecessidade de uma
compreensao da criangca como produtora de cultwan@los como nés, adultos,
temos historicamente atribuido significados a iciire as mudangas sociais e
culturais, na contemporaneidade, nas quais asiérp&s das criangcas com as
midias se tornam cada vez mais intensas e compEa@alguns dos aspectos que
se destacam nestes estudos. Considerar tais qugstde contribuir para a

construcdo de uma pratica docente que privilegiecriancas e suas culturas
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(Cohn, 2005), abandonando o olhar “adultocéntriCalivir as vozes das criangas,
levando em conta o que tém a dizer sobre suas iérp@s, torna-se, neste
sentido, essencial para superar a idéia subjaéeptépria etimologia da palavra
enfant (crianca), do francés, nao-falante, pois apesaestiarem no centro das
preocupacgdes de pais e professores, as criangcdémamuitas vezes, lugar para
suas concepcoes, desejos e aspiragdes na propdagdiversas atividades que
Ihes séo apresentadas.

Neste cenario € importante destacar que, apesala#acao da infancia,
sobretudo, no momento atual, as criangas concebafas tal, no que se refere ao
dado biolégico, ndo vivem a infancia da mesma formaque diz respeito as
condicbes socio-culturais e econbmicas. Este éamente, um dos aspectos
essenciais para redimensionar as representacoescanstruimos sobre o0s
significados da infancia, no sentido de romper camcepcdes hegemonicas e
homogeneizadoras. As criancas se distinguem umgsodfias nos espacos-
tempos de brincar e de estudar, nas preferénciss,habitos familiares, nos
desejos e aspiracdes e nos modos de sentir, ddesestar e de representar o/no
mundo. Segundo Kramer (2003), “tratar da criancaadstrato, sem levar em
conta as diferentes condi¢cdes de vida, é dissimalaignificacdo social da
infancia”.

Quem sdéo estas criancas ao mesmo tempo tado progiréas distantes?
Que diferencas e semelhancas apresentam entreusis&peres tém sobre o
mundo e sobre nés, adultos?

Estas e outras questdes tém orientado a reflexdeceddeadores e
estudiosos, que se preocupam com a construcao aeuatica docente e com o
desenvolvimento de pesquisas académicas que pgrérileas criangcas como seres
ativos, situados no tempo e no espaco, atorescgegauha sua relagdo consigo
mesmo, com 0s outros e com o0 mundo. Corsaro (12&ihala que as “criancas
estdo merecendo estudos como criangas”, 0 querigpgaopara uma abordagem
das criancas em sua alteridade, pelo valor questési mesmas e nao de modo
indireto ou passivamente.

Segundo Kramer e Souza,

as criancas sao seres sociais e ndo apenas seres

psicologicos ou em desenvolvimento, em crescimesnto,
evolucao (por mais que concordemos com o fato dehdu
evidentemente uma evolucdo biopsicoldgica universal


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610388/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610388/CA

18

Dizer que a crianga € um ser social significa aersir que

ela tem uma historia, que vive uma geografia, qreepce

a uma classe social determinada, que estabelexbesl
definidas segundo seu contexto de origem, que epees
uma linguagem decorrente dessas relacBes sociais e
culturais estabelecidas, que ocupa um espaco gué sa
geografico, mas também de valor, ou seja, ela@izata

de acordo com os padrdes de seu contexto familde e
acordo também com sua prépria insercao nesse tohtex

(B9%. 31),

Criancas e jovens se distinguem uns dos outrostre snmesmos nos
tempos, nos espacos, nos trabalhos, tipos de Odimaa, gostos e preferéncias,
nas roupas que usam, enfim, nos modos de ser stalen® mundo. Podemos
dizer que n&o existe um unico modo de ser criangeee a infanciaassim como
sao multiplos os modos de ser jovem e viver a judn

A identificacdo dos tracos caracteristico que diferam criancas e jovens
nao podem ser estabelecida, portanto, apenas gmde etario, a partir de uma
distincdo meramente cronoldgica. Mais do que dlaadis é preciso entendé-los
considerando a complexidade de suas praticas eralagbes sociais que
estabelecem.

Com relacdo aos jovens, observa-se que se tratalmgnte, de uma
categoria social cujos contornos ndo sao bem deBni Os modos de
compreender a juventude variam de acordo com iostdristoricos e culturais.
Assim, em cada grupo social as representacOes rsereti@am a partir de
condicbes sociais (classes sociais), culturaisia@tnidentidades religiosas,
valores), de género e geograficas, entre outrosctasp De acordo com Peralva
(1997) a juventude é, portanto, uma condi¢do secé mesmo tempo um tipo de
representacao.

Um breve olhar sobre a tematizacdo da juveritapgenta para diferentes
concepgOes acerca dos modos de compreender o @wernnceito de juventude,
dentre as quais destacam-se a visdo da juventudeo coondicdo de
transitoriedade, a juventude como problema e awigiantica da juventude. A
primeira delas refere-se a juventude como momeat@aksagem para a vida

adulta, segundo a qual o jovem é um “vir a ser’sthlgerspectiva observa-se

Z Uma discussdo mais aprofundada a respeito da mbegdaventude pode ser encontrada em
Sposito (1993, 2000); Peralva(1997), Abramo (19®8&yrell (1999, 2001) e Carrano e Sposito
(2003), entre outros. A Revista Brasileira de Eqéocaapresenta uma edicao especial (n° 5, maio a
agosto de 1997) intitulada “Juventude e contempzidanle”.
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uma tendéncia de encarar a juventude na sua nielgaty ja que o jovem “ainda
nao €” (adulto). A segunda refere-se a juventudeocam problema, em geral,
associado ao crescimento dos indices de violénadangnalidade, as drogas,
AIDS e a gravidez precoce, entre outros temas. ¥@njoé€ visto de modo
reducionista, apenas pela 6tica do problema, “d¢oagdo de risco”. A Ultima
concepcdo apontada é decorrente da visdo roméadigaventude, percebida
como um tempo de liberdade, prazer e expressammpartamentos exoéticos,
segundo a qual a juventude € percebida como pepa@oo ensaio e erro, para
experimentacbes, marcado pela busca do prazer & ipelksponsabilidade,
ignorando os problemas e as dificuldades muitassrewenciadas pelos jovens.

Dayrell (2003) entende a juventude como parte depuotesso mais
amplo de constituicdo de sujeitos, acentuandd@éiméia do meio social concreto
e a qualidade das trocas que nele se estabelecantoOpropde uma abordagem
do problema que trate de juventudes, no pluraigdasdo os diferentes modos
de ser jovem nas sociedades contemporaneas.

De acordo com tal perspectiva, a nocdo de juventpdde ser
compreendida ndo a partir de critérios rigidos euntagens esteriotipadas, mas
como parte de um processo complexo, cuja defindg@® contornos se da no
conjunto das experiéncias vivenciadas em cada xtonsecial. A adolescéncia,
entendida como fase inicial da juventude, represant periodo marcado pelas
transformagdes no corpo, nos afetos, nas refetisceais e relacionais. Tais
transformacdes séo vividas de forma intensa e sf@r @resentes, de algum
modo, ao longo da vida.

Em texto de 1997, Abramo assinalava que, a juventedtendida como
momento posterior a infancia, que envolve a adélesa e a juventude
propriamente dita, havia voltado a ser tema destig@céo e reflexdo, depois de
anos de quase total auséncia no meio académicenfdato, a autora observava
que ainda eram poucos 0s estudos que consideraygmoprios jovens e suas
experiéncias, suas percepcoes, formas de socadslié de atuacdo, vendo-os
mais como um problema a ser enfrentado pela sageda que como um modo
particular de estar no mundo e interagir com ele.

S&o adotados como referéncia, no presente textmnoeito crianca a
partir de Corsaro (1997) e de juventudes, comogstoppor Dayrell (2003), para
descrever e analisar, pelo ponto de vista dasgasaa dos jovens envolvidos no
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estudo, as praticas midia-educativas de produgdio\asual realizadas com eles
em ambiente escolar.

Considerando a necessidade de identificar coma esgeriéncias afetam
a relacao de criancas e jovens com a linguagenowsdal e com a midia em
geral, algumas questbes se apresentam: quais t¢textsne as trajetorias de
producdo de audiovisuais na escola? Quem as prédn@ues objetivos e
concepcOes norteiam essas atividades? Como agasianjovens se integram a
elas? Tais experiéncias modificam a relacdo de sgegrantes com produtos
audiovisuais? Alteram seu papel como consumidogesidia? Como criangas e
jovens, produtores de midias na escola, percebsmeaperiéncia e avaliam suas
proprias producdes? Existem nessas producdesadndid tipo de relacdo que
esses alunos estabelecem com as praticas escdlzwes#Anculos existem entre
essas praticas midia-educativas e as demais atbddsscolares?

David Buckingham (2006) destaca que diversos estt&n demonstrado
gue nos paises industrializados as criancas passastempo diante da TV do
gue na escola ou em qualquer outra atividade, @xcetempo em que estao
dormindo. Com relacdo aos filmes, revistas, videwgae masica pop, as somas
sdo igualmente expressivas. Isto significa, segumdmutor, que as midias se
constituem atualmente em agentes de socializacagratele importancia. No
entanto, ressalta, isso nao significa que as midsn onipotentes, capazes de

moldar pontos de vista uniformes.

“As midias estéo enraizadas no tecido e nos habitos
da vida quotidiana e oferecem uma grande

quantidade de ‘meios simbdlicos’ que utilizamos

para conduzir e interpretar as nossas relacdes e
para definir a nossa identidade. Como argumenta
Roger Silverstone (1999), as midias estédo ‘no micle

da experiéncia, no coracdo da nossa capacidade de
dar um sentido ao mundo em que vivemos'’. E, como
0 autor sugere, é por essa razao que somos levados
a estuda-las.” (p.24)

Neste sentido, considerar como ponto de partidexaperiéncias que
criancas e jovens ja possuem com as midias, adsana producdo de
audiovisuais na escola, pode ser um importante dampara compreender 0s

sentidos e significados por eles atribuidos a gaaia forma como avaliam suas
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proprias representacdes, no exercicio de um papil @tivo como produtores de
cultura.

Cabe destacar, no entanto, que o reconhecimentoroidiscoes realizadas
por criancas e jovens tanto do ponto de vista de lsgitimidade como da
possibilidade de serem tomadas como fonte de igegsib n&o encontra
consenso entre os pesquisadores. Para Len Mastefh®85), por exemplo, o
conteudo dos produtos dos jovens reproduz, na maite das vezes, as praticas
dominantes com submissdo e conformismo, numa espéei escravidao
ideoldgica. Ele relata:

“Na minha experiéncia uma série de tristes
imitacbes de show de Ultima categoria, roteiros
constrangedores e documentérios que defendem a
pobreza e a guerra, aprovada pelo professor para
guem a técnica é tudo e o meio € a Unica
mensagem.” (p.10)

Com base em Bhaktin, Buckingham adverte que natrase, mesmo
nestes casos, de uma imitacdo servil, mas, antesmé reelaboracdo ativa e
consciente, pelas criancas e jovens, dos conhetbmene eles tém das midias,
por meio da intertextualidade ou de uma comunicd@idgica.

Tal perspectiva parece estar em acordo com o0 dondei reproducao
interpretativa desenvolvido por William Corsaro 9I% segundo o qual as
criancas ndo sao meros aprendizes passivos daacaltsua volta, mas sujeitos
ativos que participam das rotinas culturais ofel@simpostas no e pelo ambiente
social, apropriando-se de seus elementos e, ao anesnpo, reinterpretando-os.
O autor justifica o uso da nocdo de reproducdorpreéativa através do
significado dos dois termos: interpretativa, esiclatpara apreender os aspectos
inovadores e criativos da participagédo das criamgasociedade; e reproducgéao,
cuja énfase principal € a idéia de que as criamgas estdo simplesmente
internalizando a sociedade e a cultura, mas esitZreente contribuindo para a
producao cultural e a mudanca, a partir de umandg#na qual simultaneamente
afetam as sociedades em que vivem e séo por elastaaas.

Nessa perspectiva, 0o conceito de apropriacdo aguinado toma como
referéncia a proposicado de Roger Chartier (199tgnelendo a necessidade de
compreender como as criancas e jovens envolvidosstudo significam sua

experiéncia social.
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Segundo o autor,

A probleméatica do mundo como representacdo, moldado
através das séries de discursos que o apreendestieitiram,
conduz obrigatoriamente a uma reflexdo sobre o nomidoo
uma figuracao desse tipo pode ser apropriada fetoses dos
textos (ou das imagens) que dao a ver e pensal.da (...)

o0 interesse manifestado pelo processo por inteordigual é
historicamente produzido um sentido e diferenciatdm
construida uma significagdo. (Chartier, 1990, p22B8

A convicgao de que criancas e jovens sao produttesilturas proprias,
seres sociais plenos, influenciando a vida sociséredo por ela influenciados
implica deixar de vé-los por aquilo que ainda n@o & por aquilo que ainda nao
fazem, mas, sim, por aquilo que ja sdo e que jénfazNeste contexto, é
importante considerar o coletivo e as atividadeswwts — a forma como
negociam, partilham e criam cultura com os adwdtestre eles proprios.

Reconhecer a existéncia de culturas préprias, fordeaestar, pensar e
sentir especificas da infancia e da juventude, ssac@mente distintas das dos
adultos — embora, também, interdependentes destasorstitui um grande
desafio para quem se propde a investigar com @saagovens e nao sobre eles.
Tais desafios se colocam na tentativa de recuperdgd suas “vozes” o que
pressupde encontrar metodologias e estratégiasvdstigacdo que permitam
compreender a complexidade de suas visbes de maadog) apropriacbes que
fazem do mundo que os rodeia e, finalmente, a faxomo contribuem para a
mudanca social. Segundo Rivoltella (2005), “antestutlo, deve-se considerar
como o cendrio epistemoldgico atual sugere a nelegiesde integrar os saberes e
de misturar as propostas para encontrar a natooeaplexa da realidade”.

Nesse cenario, considerando o desenvolvimento sigufgas académicas
no campo da midia-educagdo e sua articulacdo cowatagorias sociais da
infancia e da juventude, uma natureza hibrida apatemo caracteristica desses
estudos, ganhando contornos cada vez mais nitmhia, transversalidade das
abordagens e pela constante busca de ancoragencombsxtos de vida.
(Rivoltela, idem).

Outro aspecto a destacar, no que se refere aaesio campo da midia-
educacao, € que, muitas vezes, 0s autores seteensttomo sujeito e objeto de

suas proéprias inquietacdes. Nesse sentido, a lsoitio de Fischer (2002), pode
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ser tomada como referéncia util aqueles que sedprom trilhar tais caminhos
investigativos:

Como o pesquisador tratara o fato de ele mesmalgeém que especta,
que olha, que investe seu corpo nesse jogo deioimtade e de
exterioridade que diz respeito ao ato de ver, deber imagens e de
operar sobre elas — como espectador comum do amtidie,

simultaneamente, como estudioso das questbes danmawido no

ambito da pesquisa educacional? (Fischer, 2002 p.84

Quanto ao propésito de realizar um estudo com gaEne jovens,
considerando-os antes de tudo como pessoas en&@aetagn aquele que as
observa, uma questao se impde: € possivel madistamciamento necessario e o
descentramento do olhar, que teoricamente nos peamrer’ todas as situacdes
sob todos os angulos, se estamos tratando de datites pessoas com quem,
inevitavelmente estabelecemos uma relacdo, nodvemdm com suas historias,
desejos e fantasias? Ou seja, como construir unéanita de estranhamento e
proximidade com as criancas e 0s jovens, em nosgastigacoes?

Para Brandao (2000), “(...) a complexidade dos rfeeribs sociais implica a
impropriedade de qualquer ortodoxia metodoldogiearecessidade de combinar
angulacdes diferentes dos mesmos objetos”.

A opcéo por realizar um estudo com énfase na afenmdaqualitativa,
articulando as principais caracteristicas de unudestde caso etnografico
(Dauster, 1997), as técnicas de observacdo paniteipe de entrevistas semi-
estruturadas constituiu 0 caminho a ser trilhadmenestudo.

Para Sarmento (2003) a etnografia visa apreendedaa tal como ela é
cotidianamente conduzida, simbolizada e interpeefaelos atores sociais. Nos
estudos etnogréficos sdo analisados os aspectt®lgios e culturais da agéo
social, os aspectos da existéncia que se revelagarfuentais na interpretacao dos
enunciados, as emocdes e 0s sentimentos; comesssageenvolvidas no estudo
atribuem sentidos para os fatos da vida;, comogrege&am suas experiéncias ou
estruturam o mundo no qual vivem.

Embora ndo tenha pretendido realizar uma etnograban toda a sua
complexidade, conforme nos diria Geertz (1989)emud que a orientacao
etnografica pode ser valiosa para transformar astaebes derivadas das

observacdes e registros em relatos descritos comsiddele, buscando
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significados regularidades, simbolos, sistemas de relacdes egarés que
possam oferecer sentido analitico—interpretativo.

Com relacdo a observacao participante, consideeoaguecessidade de
lancar um olhar atento sobre a realidade que sengle investigar exige do
pesquisador uma postura diferente do adulto que dalque fazer ou tenta
controlar o comportamento das criancas e dos jowkascontrario, propde-se
uma aproximacao entre o pesquisador e os sujeibokcal onde os fendbmenos
emergem, procurando perceber as experiéncias amdisli as rotinas, a
organizacdo dos tempos e espacos, a cultura niatsrigtuais e as condigcdes em
gue os sujeitos atuam (Loureiro, 2003).

O interesse pelo modo como criangas e jovens, ediide aos fatos de
suas vidas, como interpretam suas proprias expeEou atribuem significados
ao mundo social no qual vivem, pressupde, aindasiderar a dimenséao ética, o
gue garante a estas pessoas, entre outros aspechosito de consentir ou nao
participar da pesquisa (Alderson, 2003; Kramer 2200

Assumi neste estudo o compromisso de nao apermsdalcriancas e
jovens, mas de considera-los na relagdo que cosnestabeleci e vice-versa.
Resultado de um modo de observar centrado na®eslags analises se referem a
fatos socialmente construidos, com a consciéncidédae, mas fundamental

distancia que separa a interpretacao da “realidade”
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