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Marco Teodrico Conceitual

3.1
A Teoria Educacional Critica e a fundamentacéo teorica da tese

A construcdo de um pensamento educacional critico vem sendo elaborada
por educadores, historiadores, sociélogos, filésofos e por todos aqueles que
argumentam e intervém a favor de uma educacdo que amplie as capacidades
humanas a fim de promover a liberdade, a autonomia e a emancipacdo de sujeitos
e coletivos.

A teoria educacional critica reconhecida também como “pedagogia
critica”, surgiu na segunda metade do século XX. Partindo de uma anélise critica
das realidades sociais, tinha como objetivo questionar a ideologia e a préatica da
educacdo tradicional e a suposta neutralidade de seus fundamentos visando a
transformacao das desigualdades socioculturais. E importante destacar que uma de
suas fundamentacGes filosoficas € a Teoria Critica da Escola de Frankfurt,
localizada no Instituto de Pesquisas Sociais/Das Institut fiir Sozialforschung,
fundado por Felix Weil na cidade de Frankfurt, na Alemanha, no dia 03 de
fevereiro de 1923.

Inicialmente, a linha de investigacdo do instituto centrava-se em analises
socioecondmicas, mas foi somente a partir de 1930 sob a direcdo de Max
Hokheimer, que o campo de investigacdo alastra suas fronteiras para outras
esferas da vida social, constituindo o que se denominou por Teoria Critica,
também conhecida como Teoria Critica Social ou Teoria Critica da Sociedade.
Suas formulacBes estdo invariavelmente relacionadas a construcdo de
determinadas formas de conhecimento inerente as idéias de esclarecimento e
emancipagao, na qual os sujeitos sdo capacitados para se libertar das coercdes,
ocultas ou ndo, impostas pela sociedade, para que possam reconhecer e lutar por
seus verdadeiros interesses (Geuss, 1988).

Geuss (1988, p.8) esclarece que para a Escola de Frankfurt, uma teoria

critica é constituida por trés elementos:

1. teorias criticas guiam a a¢do humana no sentido de construir esclarecimento
entre agqueles que a defendem, capacitando-os a eleger quais sdo seus verdadeiros
interesses; sdo inerentemente emancipatorias, libertam as pessoas de um tipo de
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coercdo, total ou parcial, a autofrustacdo da acdo humana consciente; 2. teorias
criticas tém contetdo cognitivo, isto é sdo formas de conhecimento; 3. teorias
criticas diferem epistemologicamente de teorias em ciéncias naturais, de maneira
essencial. As teorias em ciéncias naturais sdo “objetificantes”; as teorias criticas
sdo “reflexivas”.

Todavia, ha diferencas entre a Teoria Critica, desenvolvida pela Escola de
Frankfurt, e a que se denominou de Teoria Educacional Critica (TEC), apropriada
pelo campo da educacdo para a teorizacdo de uma pedagogia critica. Antes de
refletirmos sobre a Teoria Educacional Critica vamos apresentar um breve
histérico da Escola de Frankfurt e alguns principios que fundamentaram sua
Teoria Critica.

O termo Escola de Frankfurt ndo surgiu originalmente como tal. Esse
termo diz respeito a um grupo de intelectuais e a elaboragdo de uma teoria social,
simultaneamente (Freitag, 1990). Sua origem pode ser compreendida a partir da
criacdo do Instituto de Pesquisa Social/lnstitut fuer Sozialforschung, conforme
visto anteriormente, que embora tivesse autonomia financeira e académica para
desenvolver suas pesquisas, manteve-se vinculado a Universidade de Frankfurt até
1933. Assim, é provavel que o nome Escola de Frankfurt tenha sido cunhado
dessa associagao.

A definicdo dos rumos tedricos e investigativos da Escola de Frankfurt
surge, contudo, somente ap6s a publicagdo dos trabalhos mais significativos de
seus principais filésofos: Max Horkheimer, Theodor Wiesengrund-Adorno,
Herbert Marcuse, Walter Benjamim e o0 contemporaneo Jirgen Habermas.

A historia da fundacdo e da consolidagdo do Instituto de Pesquisa Social
reflete, através do pensamento critico de seus colaboradores, o significado das
transformacdes politicas, historicas e culturais da sociedade européia do século
XX. Esta sociedade viveu a ascensdo, a consolidacdo e a queda de regimes
autoritarios como o0 nazismo e o stalinismo e, posteriormente, o conflito
conhecido como Guerra Fria, além de presenciar o inicio de um processo de
cooptacdo da classe operéaria a ideologia capitalista.

Seus temas de interesse permanecem atuais ainda hoje, nas sociedades
contemporaneas, uma vez que a Teoria Critica aponta para um caminho de
investigacdo, permitindo examinar e confrontar teoria e realidade, a fim de
desnudar os mecanismos de dominacéo e alienacao da sociedade. Segundo eles, o

modelo de sociedade, que se consolidou, constitui-se de uma racionalidade
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instrumental que perpassa a construcdo do individuo, da cultura, das relacdes
sociais e de producdo, que foram capitaneadas pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e pela economia capitalista, provocando mudancas para a sociedade e
profundas transformacdes no individuo.

N&o obstante, tdo ou mais importante que conhecer sua histéria, €
compreender o que diversos autores afirmam, que ndo ha um pensamento
homogéneo sobre a producdo cientifica desenvolvida pela Escola de Frankfurt ou
uma definigcdo precisa sobre a Teoria Critica por eles elaborada, pois ao contrario
do que muitos imaginam, havia divergéncias politicas e diferencas no que
concerne ao pensamento teorico sobre a realidade por eles investigada (Freitag
1990; Giroux, 1986; 1997; MaClaren 1997).

Apesar disso, a construgdo “do termo Escola de Frankfurt ou a concepcéo
de uma Teoria Critica” (Freitag, 1990 p.33) foi possivel pela capacidade
intelectual e pela liberdade de pensamento critico e dialético de seus
colaboradores e, sobretudo, pela competéncia dialégica que tinham para
questionar os pressupostos e o aporte conceitual adotados por cada um de seus
membros.

Em uma perspectiva critica, a matriz conceitual do pensamento
frankfurtiano visava teorizar sobre o esclarecimento e a emancipacao dos sujeitos,
tomando por base categorias situadas em contextos historicos contingentes,
mediados por relagdes de dominacdo e subordinacdo. Seu propdsito era “repensar
e reconstruir radicalmente o significado da emancipacdo humana, um projeto que
diferia consideravelmente da bagagem tedrica do marxismo” (Giroux, 1986 p.21),
pelo fato de ndo mais acreditar no poder revolucionario da classe operéaria de se
erigir contra o poder do capitalismo.

Em decorréncia deste fato, a linha de pesquisa da Escola de Frankfurt
deslocou o foco sobre a economia e passou a valorizar questfes sobre a
subjetividade e as esferas da cultura e da vida cotidiana como um novo campo de
pesquisa sobre dominagéo.

No entanto, o legado teorico dessa Escola é muito mais amplo do que as
questdes aqui anunciadas, pois se reflete sobre varios campos do saber. Porém,
nessa breve aproximacdo, vamos nos ater em algumas categorias: a critica da
razdo instrumental, a nocdo de teoria e a nogédo de cultura com o objetivo de criar

uma aproximacéo, ainda que resumida, com a Teoria Educacional Critica.
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Antes de prosseguirmos € importante esclarecer que, ao final deste topico,
ndo teremos uma definicdo precisa do que ¢é a Teoria Critica segundo a Escola de
Frankfurt. Isto se deve ao fato de que ela representa o trabalho tedrico de varios
pensadores que, a0 mesmo tempo, compartilharam e divergiram em varios pontos
de vista. Isso se deu, principalmente, porque o conceito de Teoria Critica ndo é
uma construcdo de conceitos homogéneos e postulados prontos ou acabados;
justamente porque parte do seu objeto de investigacdo diz respeito a si mesma,
refletindo uma critica a ideologia e ao conhecimento que constitui a propria
sociedade em constante transformacdo, constituindo-se, ela propria, a Teoria

Critica, em auto-referente da realidade:

refere-se a natureza de critica autoconsciente e a necessidade de se desenvolver

um discurso de transformacdo social e de emancipacdo que ndo se aferre

dogmaticamente a seus préprios principios doutrinarios (Giroux, 1986 p.22).

N&o obstante se afirme que ndo hd uma definicdo exata sobre a Teoria
Critica da Escola de Frankfurt, cabe ilustrar que uma de suas preocupacdes era
compreender 0s rumos, os desvios pelos quais, a humanidade se auto-conduzia em
decorréncia do desaparecimento das forgas criticas cooptadas pelo capitalismo,
que levaram a autodestruicdo do esclarecimento, 0 que torna secundaria a

necessidade de uma delimitacdo conceitual para sua abrangéncia:

A liberdade na sociedade é inseparavel do pensamento esclarecedor. Contudo,
acreditamos ter reconhecido com a mesma clareza que o proprio conceito desse
pensamento, tanto quanto as formas histéricas concretas, as instituicdes da
sociedade com as quais esta entrelacado, contém o germe para a regressao que
hoje tem lugar por toda parte. Se o esclarecimento ndo acolhe dentro de si a
reflexdo sobre esse elemento regressivo, ele estd selando seu proprio destino
(Horhkeimer & Adorno, 1985, p.13).

Guiados pela critica ao conceito de razdo instrumental e suas
conseqiiéncias negativas para a sociedade, tinham por interesse investigar o
“carater destrutivo e limitador da razdo” (Muhl, 2003 p. 141). Acreditava-se ser
possivel transformar a sociedade e o individuo contemporaneos, resgatando a
dimensdo emancipatdria do esclarecimento, em constante movimento, de acordo
com o desenvolvimento da propria realidade.

Em suma, permanecemos sem respostas a perguntas que ainda hoje sao

atuais: o que fizemos com as promessas anunciadas pela modernidade, fundadas
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na utopia de um mundo melhor no qual desfrutariamos de felicidade? O que
aconteceu com nossa racionalidade, cujas pretensdes calcadas num projeto de
razdo iluminista, seriam a de nos constituirmos como sujeitos autdbnomos, reitores
dos nossos destinos? Por que, mediados pelo poder, ndo fomos capazes de nos
emancipar da ignoréncia e da violéncia e, por fim, nos libertarmos dos
sofrimentos e do medo da destruicdo e da nossa propria desumanizacdo e
indiferenca ao outro? Como resgatar, agora, a dimensdo emancipatoria da razao,
uma vez que tudo em nossas vidas ““parece’ estar impregnado por uma razao
instrumental? (Adorno & Horkheimer, 1985; Prestes, 1996; Silva, 2001; Sgro,
2007; Oliveira, 2007).

Nessa linha, Muhl (2003, p. 136) esclarece que para Adorno e
Horkheimer:

O sentido fundante da modernidade é o dominio sobre toda a natureza externa
objetivada e a natureza interna reprimida, constatando que a razdo - que havia
surgido como o recurso capaz de solucionar os problemas humanos -
transformou-se num mecanismo de destruicdo da humanidade. Na modernidade,
toda a racionalidade foi submetida aos ditames da racionalidade instrumental,
cuja expressao tedrica suprema é a propria ciéncia moderna, o que, entendida
positivamente, troca toda a aspiracdo do conhecimento do mundo por sua
utilizacdo técnica.

A razdo € um tema recorrente na obra dos frankfurtianos, principalmente
para Horkheimer e Adorno. Pensar sobre seu movimento dialético e o significado
de suas transformagdes para 0 mundo moderno foi uma reflexdo sempre presente
no pensamento desses filosofos alemdes. Para eles, a origem da Modernidade
ocorre quando o homem estabelece, a partir da razdo, a capacidade de controlar e
dominar a natureza externa e o proprio homem.

A racionalidade ocidental levou a instrumentalizagdo da razdo que,
traindo-se a si mesma no seu projeto inicial, vai perdendo sua outra dimenséo, a
de uma racionalidade critico-emancipatoria, cujo fim era libertar os homens e a
sociedade (Freitag, 2004). E necessario, entdo, resgatar, criar capacidades de
critica e reflexdo para preservar as promessas de felicidade entre os homens e de
uma sociedade mais justa.

Para Adorno e Horkheimer, a razdo instrumental penetrou em todos os

niveis da cultura. Ao embrenhar-se em todas as esferas da vida cotidiana,
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transformou nossa subjetividade e a possibilidade de acesso a um conhecimento

“verdadeiro” em racionalidade revestida de cientificidade:

[...] a crise da razdo ocorre a medida que a sociedade se torna mais racionalizada,
nessas circunstancias histdricas, na busca de uma harmonia social, ela perde a
faculdade critica e se torna um instrumento da sociedade existente. Como
resultado, a razdo enquanto ‘insight’ e critica se transforma em seu contrario — em
irracionalidade (Adorno apud Giroux, 1986 p.28).

Sobre a crise da razdo, argumentaram em favor de uma nogdo auto-
consciente de razdo, com poderes de critica e negatividade para a transformacéo
da acdo dos individuos e da sociedade. Segundo eles, o positivismo ao suprimir a

dimensdo ética da racionalidade elimina:

a possibilidade de autocritica ou, mais especificamente, de questionamento de sua
prépria estrutura normativa. Os fatos ficam separados dos valores, a objetividade
solapa a critica e a no¢do de que a esséncia e a aparéncia podem néo coincidir se
perde na visdo positivista de mundo (Giroux, 1896, p.30).

A Escola de Frankfurt, na formulagdo de sua teoria critica, analisa o
positivismo por entender que esse é um dos pontos da elaboracdo de sua Teoria
Critica. Aponta que a ideologia e a funcdo social do positivismo, ao negar a
capacidade critica da razdo, recusam-se a considerar a reflexdo como uma
categoria de conhecimento valido, passando entdo a explicar as questdes sociais
baseando-se nas ciéncias naturais e criando principios metodoldgicos que
valorizam a quantificacdo das analises dos resultados em detrimento dos fatos.
Nesse sentido, estes ficam separados do contexto historico e das relagfes sociais,
econbmicas, politicas e culturais que os constituem. As analises qualitativas
poderiam ser feitas, somente, se consideradas a partir de uma matriz
epistemoldgica positivista.

Dessa forma, a critica elaborada por Horkheimer e Adorno fundamenta-se
na idéia de que o positivismo e a sua teoria das ciéncias suprimiram a dimensao
emancipatoria da razdo iluminista, que perdeu seu poder de critica, a negacao ao
pragmatismo e a sociedade industrial capitalista, tornando-se cada vez mais
racionalizada. O legado da razdo kantiana, que conduziria a emancipagdo e a
libertagdo dos individuos, auxiliando-os a conhecer e dominar suas ‘“‘amarras”

interiores e exteriores e a controlar a natureza, ndo se confirmou.
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O positivismo como uma linha de investigacdo cientifica, ao desconsiderar
em suas analises a relacdo entre categorias socioculturais que se desenvolvem
historicamente, nega 0 movimento dialético existente entre objetividade e
subjetividade; consciéncia e 0 mundo real; autoconsciéncia/experiéncia pessoal e
realidade social; suprime a possibilidade de uma reflex&@o sobre as interacfes entre
poder, conhecimento e valor.

Para os frankfurtianos, o pensamento critico sobre a génese dessa trilogia,
poder, conhecimento e valor, ndo pode ficar relegado a um segundo plano,
tampouco a tensdo dos atos ai existentes, que estdo presentes nas dimensdes da
vida social. E através da analise sobre a natureza da dominacdo que a idéia de uma
humanidade emancipada é central na Teoria Critica desses pensadores.

O que estd em jogo, portanto, € a suposta neutralidade dessas categorias
para a construcdo de uma teoria. O objetivo € apontar que a auséncia da
dialeticidade nas formulacbes de concepc¢des cientificas, impede a construcdo de
elementos tedricos para fundamentar uma Teoria Critica capaz de conceber
projetos sociais verdadeiramente emancipatorios.

E instigante pensar como os frankfurtianos interpretam a nogio de teoria.
Ao estabelecerem diferencas entre “teorias cientificas e teorias criticas” (Geuss,
1988, p.93), distinguiram a racionalidade que as constitui e reuniram os elementos
ou os temas que caracterizam o conceito de Teoria Critica para a Escola de
Frankfurt.

Uma questdo que parece fundamental para compreender esta distin¢do e
que pode ser entendida como um dos elementos de uma teoria critica é a
correspondéncia que uma teoria deve estabelecer com as relagfes existentes na
sociedade a fim de buscar as géneses para as explicacdes de suas contradicfes: “a
Escola de Frankfurt argumenta que, na relacdo entre teoria e a sociedade mais
ampla, existem mediacdes que ddo significado ndo apenas a natureza construtiva
de um fato, mas também a prépria natureza e substancia do discurso tedrico”
(Giroux, 1986, p. 33).

Neste ponto reside ndo sé a critica a0 pensamento positivista como a
possibilidade de a Teoria Critica apresentar uma finalidade, um contetdo
cognitivo, formas de conhecimento cuja estrutura cognitivo-reflexiva busca
abordar a dominagéo, entendendo sua origem e contextualizando sua aplicagéo e

um modo de validagdo (Giroux, 1986; Geuss, 1988). Como ja mencionado, 0
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contraponto inicial esta centrado na critica ao pensamento positivista’, por ser este
um dos obstaculos a emancipacdo humana, e estar presente nas propostas
tradicionais de saude e educagdo que vimos discutindo ao longo desta tese. Para
0s positivistas, uma teoria € representada por conceitos com validade universal,
construidos a partir de uma abordagem empirica e de uma estrutura de cognicao
objetificante que serve para postular um status de verdade e para classificar e
ordenar fatos como absolutos (Geuss, 1988)°. Neste sentido, podemos relacionar
esta concepcdo a proposta behaviorista da Promocdo da Salde; e numa
abrangéncia ampla, ao funcionamento normativo de condutas presente na
educacéo e na saude.

Contextualizando esta discussdo ao objeto de estudo da tese, a nocao de
teoria critica esta vinculada a critica da ideologia e a idéia de reflexdo sobre a
realidade, totalmente contraria a formulacgdo positivista. Dessa feita, possibilitando
descortinar a coercao “auto-imposta” para que 0 grupo a que se destina 0 processo
educativo possa perceber seus interesses. Por conseguinte, uma teoria critica “é
uma teoria reflexiva que da aos agentes um tipo de conhecimento inerentemente
produtor de esclarecimento e emancipagio” (Geuss, 1988, p. 9). E nessa
direcionalidade que a TEC apropria-se da nocdo frankfurtiana de teoria.

Outro elemento central para a Escola de Frankfurt é a idéia de que uma
teoria critica é formulada e enderecada a um grupo “particular” de pessoas, para
0 qual deve produzir um conhecimento para que os individuos possam reconhecer
e eleger seus proprios interesses. De certo modo, o que os frankfurtianos propdem
é a inversdo da logica positivista de entender e fazer ciéncia, que neutraliza o0s
resultados cientificos em detrimento das mediages existentes entre o fato e a
ciéncia. Propdem, entéo, o desenvolvimento de uma teoria ndo como uma verdade
universal e absoluta, mas para refletir sobre suas préprias limitacbes a fim de
reconhecer a que interesses serve, desvelando outros que sdo excluidos desse

[processo.

! O positivismo, em linhas gerais, resultou da aplicacdo de um determinado método das ciéncias
naturais que é o empirismo, que trata a empiria como se fosse um fenémeno que o pesquisador
observa e ndo interpreta, vendo-o como auto-explicativo. O objeto observado esta fora do
observador.

2 Na época em que os autores da Escola de Frankfurt estavam escrevendo, eles falaram bastante
sobre o Positivismo, porque naquele momento em que eles estavam trabalhando, o Positivismo era
a auto-compreensdo das ciéncias humanas; a pesquisa e a teoria das ciéncias humanas e sociais.
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significa que ela (teoria) deve reconhecer os interesses carregados de valores que
representa e ser capaz de refletir criticamente tanto sobre o desenvolvimento
historico ou a génese de tais interesses, como sobre as limitagdes que eles possam
apresentar dentro de certos contextos historicos e sociais (Giroux, 1986, p.33).

Para Henry Giroux (1986) o pensamento dialético & recorrente para
entender a natureza de uma teoria critica, abrindo possibilidades para a
reconstrucdo da propria teoria, visto que a idéia de critica busca revelar o que ha
de oculto na relagdo entre conhecimento, poder e as estruturas de dominacdo da
sociedade. Tomando por base o pensamento dialético, a nocdo de reconstrucao
tedrica tem a intencdo de revelar o ‘““conhecimento erréneo”, as explicacdes
factiveis e conformistas das andlises impostas tanto pela ciéncia como pela
sociedade. Na realidade, o que os filésofos frankfurtianos pretendiam com a no¢édo
de pensamento dialético era “revelar o poder da atividade humana e do
conhecimento humano tanto como produto quanto como uma forca na
determinacdo da realidade social” (Op.cit. p.35) para que a teoria critica tivesse
um elemento transcendente para 0 pensamento e para a acdo humana
transformadora no sentido politico e social.

Por essa razdo, a idéia de critica revela certo antagonismo entre o que é
real e o que ndo é real para dar lugar e voz a potencialidades nédo realizadas, por
meio da revelacdo daquilo que ndo é, mediante rejeicdo daquilo que é, em termos
de fatos da realidade e dos interesses dos individuos para quem uma teoria critica
é enderecada. O observado estd contido no observador, 0 que exclui toda a
possibilidade de uma suposta neutralidade, a0 mesmo tempo em que
responsabiliza os atores em termos de suas a¢des sobre a realidade social, o que é
fundamental na Promoc¢do da Salde, dando concretude ao empowerment, a
participacdo e a dialogicidade, como uma trilogia coerente dessa praxis. O que
possibilita construir uma relacdo do ponto de vista educacional reflexiva e ndo
auto-imposta.

A teoria critica ndo busca desvelar e reconhecer somente 0s interesses que
servem ao sistema de poder que, segundo estes filésofos, representam uma falsa
ideologia, que é auto-imposta e é empregada para legitimar ac6es e um complexo
de instituicdes que oprimem e mantém os individuos excluidos do processo de

decisdo politica das sociedades (Bannel, 2006).
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Dessa forma, a idéia de reflexividade € central para os frankfurtianos,
porqgue é ela que vai permitir aceitar ou refutar a ideologia dominante, as verdades
auto-impostas pela sociedade (Geuss, 1988). Serve, também, para a autocritica
dos sujeitos e coletivos, uma vez que nao pode ser concebida isoladamente destes
ou como existindo previamente a sociedade.

Assim, a no¢do de autocritica é fundamental na formulacdo de uma teoria
critica. O sentido de sua finalidade é ser autoconsciéncia de um processo que leve
0s sujeitos ao esclarecimento e & emancipacgdo. E produzir auto-conhecimento que
envolva um nivel de interesses que diga respeito as suas convic¢es, aos Seus
desejos e valores, contribuindo para explicitar e informar os individuos,
interessados numa teoria critica, “os principios epistémicos” (Geuss, 1988, p. 103-
5), que eles ja ttm e os que adquirem para construir e formar opinides, cultivar
crengas, aceitar ou rejeitar valores e convicgdes imprescindiveis para a afirmacédo
resolutiva da Promocéo da Salde, sobretudo no que tange ao educacional.

As reflexdes de Adorno e Horkeimer sdo fortemente marcadas pelas
transformagfes que ocorreram com a noc¢do de cultura contemporénea,
especialmente nos Estados Unidos, no inicio do século XX. Para eles, 0s
acontecimentos politicos, econémicos e sociais ocorridos neste periodo historico
revelaram um novo papel e entendimento sobre o que é cultura (Adorno, 1985;
Giroux, 1986).

As categorias cultura (kultur) e formacdo cultural (bildung) sdo eixos
tematicos da filosofia frankfurtiana. Uma de suas premissas é que a cultura nao é
uma entidade autdbnoma independente dos processos politicos e econémicos da
sociedade, havendo, portanto, uma dimens&o politica na no¢do de cultura (Giroux,
1986). Sua incorporacdo ira determinar novas formas de mensagens que serdo
produzidas pela industria cultural sob a égide de uma racionalidade positivista que
ird, paulatinamente, eliminar o poder de critica da arte e da estética como a
expressdo de um mundo melhor.

O termo cultura de massa, industria cultural, foi tomado para explicar o
avanco do poder integrador do capitalismo sobre a vida das pessoas. Nessa
perspectiva explica a relacdo entre as transformacdes ocorridas nas sociedades
contemporaneas e a reproducdo dos imperativos do capital, presentes, de forma
significativa, na area da salde e na Promoc¢do da Saude, em particular, norteando

todo um movimento de consumo, sob a égide do mercado e das tecnobiociéncias.
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Com o avanco do capitalismo no inicio do seculo XX, representado pela
revolucdo tecnologico-industrial, comunicacional e pela expansdo da informatica
e dos produtos culturais, o papel da cultura no mundo ocidental é forgado a se
redefinir.

A influéncia do capitalismo industrial alcanga o campo da saude; a
medicina redefine suas praticas como espacos de producdo de bens e servicos
assistenciais e de circulacdo e consumo de mercadorias, passando a impor novos
habitos culturais com o objetivo de manter a satde da forca de trabalho e controlar
as tensdes sociais existentes nas sociedades.

O sistema de producéo cultural, existente até entdo, perdeu sua capacidade
de controle sobre a sociedade exigindo do Estado novas formas de organizacdo da
producéo cultural para manter a dominagédo sobre os trabalhadores, em particular.
De acordo com a Escola de Frankfurt, a cultura passa a ter o poder de controle e
torna-se uma indastria que produz bens integrados a légica do mercado,
legitimando a reproducdo do capital e suas instituicbes (Freitag, 1990; Adorno
1985).

No entanto, foi Adorno quem, precisamente, cunhou o termo industria
cultural para afirmar que a nogéo de cultura ndo surge espontaneamente do povo.
Seu intuito foi demonstrar que o campo cultural esta subjugado as interferéncias
econdmicas e politicas com fins de dominacdo da sociedade, por meio da
padronizacdo dos objetos culturais, da racionalizacdo das técnicas de producéo /
distribuicdo e da reducdo da cultura a simples diversdo, enquanto extensao do
proprio mundo do trabalho. Sua analise aponta para a perda da capacidade da
cultura em desenvolver uma consciéncia critica e uma identidade coletiva com
potencial emancipatério e revolucionério, para realizar uma sociedade mais justa e
igualitaria (Adorno, 1985, Giroux, 1986, Freitag, 1990; 2004), e por que nao
dizer, mais saudavel?

A preocupacéo central da filosofia frankfurtiana é a idéia de critica como
uma unidade potencial capaz de produzir instancias divergentes e autbnomas de
conhecimento que representem a luta pela autonomia e a emancipacdo dos
sujeitos. O ponto de interseccdo entre a Escola de Frankfurt e a Teoria
Educacional Critica, é a exigéncia de uma critica para entender porque

determinado conhecimento é dito como verdade e outros ndo, para problematizar
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diferentes identidades culturais e criticar a determinacdo das diferencas
socioecondmicas impostas pelo poder dominante.

E claro que esta analise ndo esgota todas as contribuicdes dessa vertente de
teoria, mas indica as possibilidades e as exigéncias para que se restaure 0 poder
emancipatério da educacao.

Como afirmei no inicio deste capitulo, a Teoria Educacional Critica
também pode ser chamada de Pedagogia Critica e, da mesma forma que a Teoria
Critica elaborada pela Escola de Frankfurt, ela ndo representa um conjunto
homogéneo de autores e idéias.

Os termos Teoria Educacional Critica e Pedagogia Critica sdo utilizados
nesta tese como sindnimos, por entendermos que a pedagogia € um campo de
conhecimentos que se ocupa do estudo da educagdo. Resguardadas as devidas
diferencgas conceituais entre esses termos, € importante destacar a contribuicdo de

Libaneo (2005, p.22) aos sentidos e significados da Pedagogia:

constitui-se como campo de investigacdo especifico cuja fonte é a propria préatica
educativa e os portes tedricos providos pelas demais ciéncias da educacédo e cuja
tarefa € o entendimento global e intencionalmente dirigido dos problemas
educativos [...] Compbe o conjunto das ciéncias da educacdo, mas se destaca
delas por assegurar a unidade e dar sentido a contribuicdo das demais ciéncias, ja
que lhe cabe o enfoque globalizante e unitario do fenémeno educativo. Nao se
trata de requerer a pedagogia exclusividade no tratamento cientifico da educacao;
quer-se, no entanto, reter sua peculiaridade em responsabilizar-se pela reflexdo
problematizadora e unificadora dos problemas educativos, para além dos aportes
parcializados das demais ciéncias da educacéo. [..] a multiplicidade de enfoques e
andlises que caracteriza o fendmeno educativo ndo torna desnecesséria a
pedagogia, antes ressalta seu campo proprio de investigacdo para clarificar seu
objeto, seu sistema de conceitos e sua metodologia de investigacdo, para dai
poder apropriar-se da contribuicdo especifica das demais ciéncias.

No entanto, o que une seus tedricos sdo as idéias de poder e de luta
transformadora. O poder por reconhecerem a necessidade de fortalecer, no sentido
amplo de empowerment, aqueles sem poder e a nocdo de luta como um
pressuposto para a transformacao das desigualdades e injusticas sociais existentes
na sociedade.

Uma das questdes centrais da pedagogia critica (PC) é problematizar as
idéias da educacdo tradicional, por entender que seu ideério estd associado as
aspiracdes de intelectuais que representam os interesses das classes dominantes.

Os tedricos tradicionais/conservadores sdao omissos em questionar a

natureza politica da educacéo. Ao tomarem o discurso da racionalidade positivista
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como fundamento da educacdo, escolar ou ndo, privilegiam uma suposta
neutralidade do conhecimento, ou seja, 0 conhecimento encerra-se nele préprio.
Ao restringir-se a si mesmo torna-se “ingénuo” e é entendido, de modo errdneo,
como supostamente dado, para o qual as escolas sdo apenas locais de instrucao,
aquisicdo e dominio de saberes instrumentais, cuja finalidade é legitimar a
reproducdo de valores socioculturais dominantes, sem questionamentos sobre 0s
conflitos, as tensdes e desigualdades existentes nas sociedades (Giroux, 1986;
1997).

A concepgdo critica da educacdo toma de empréstimo a nocao de teoria
dos frankfurtianos que argumenta em favor de uma relacéo estreita entre teoria e
sociedade para a construcdo de conhecimento. Com isso, fornece a pedagogia
critica um insigh para valorizar a relacdo entre valores e fatos, ndo s para
esclarecer a interagdo entre o individual e o social, mas para deixar aflorar e
incorporar experiéncias de vida, historias, valores e identidades culturais como
elementos do conhecimento (Giroux, 1997; Maclaren, 2000).

Nesse sentido, o educador critico reconhece a necessidade pedagdgica de
“capacitar” no sentido de formacé&o/construcdo de poder aos estudantes para
desenvolver a auto-reflexéo e a consciéncia critica sobre o contexto de exploracao

e dominacdo capitalista a que estes estdo submetidos.

A Teoria Educacional Critica reconhece as rela¢fes entre conhecimento,
poder e dominacdo. Ao reconhecer a existéncia dessas relacbes no processo
educativo, aponta que as escolas sdo cenarios politicos e culturais de resisténcia.
N&o sdo apenas locais de reproducdo de ideologias e praticas dominantes, mas
podem também representar espacos de contestacdo, nos quais diferentes
experiéncias culturais colidem e disputam poder. E nas representacdes destas
lutas, que surge a possibilidade da educacéo critica construir conhecimentos e
praticas sociais emancipatérias (Maclaren, 1997).

Os tedricos da educacdo critica consideram as categorias de poder,
resisténcia, cultura e transformacéo social importantes para compreender a relacdo
entre educacdo e sociedade, a fim de identificar os interesses especificos que
subjazem as diferentes formas de conhecimento que é reproduzido nas escolas e
fora das escolas.

Ao invés de encarar o conhecimento escolar como objetivo, como algo a
ser simplesmente transmitido aos estudantes, os tedricos radicais alegam que o
conhecimento é uma representacdo particular da cultura dominante, um discurso
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privilegiado que é construido através de um processo seletivo de énfases e
exclusdes (Giroux, 1997).

A dimensdo politica na nogdo de cultura introduzida pelo pensamento
frankfurtiano é tomada pela educacdo critica como uma categoria para explicar as
relagcbes de poder entre cultura dominante e a dominada e suas implicagdes na
construcdo de conhecimento. Os teoricos criticos véem na cultura uma
possibilidade dos sujeitos oprimidos, desprovidos de poder, de se apropriarem de
suas proprias histdrias culturais por meio da valorizacdo de suas experiéncias e
pela critica a cultura dominante.

Giroux (1986), ao explicitar as contradi¢fes sobre o significado de cultura
nos escritos da Escola de Frankfurt, vislumbra espacos de tensdo para enfatizar as
rupturas e descontinuidades da acdo humana, como uma saida para pensar a
educacdo critica na dimensdo da cultura:

H& um paradoxo em sua énfase (dos frankfurtianos) na natureza esmagadora e
unilateral da cultura enquanto forca dominadora, por um lado, e em sua
incansavel insisténcia na necessidade de critica, negatividade, mediacao critica,
por outro lado. E dentro dessa aparente contradicio que as no¢des mais dialéticas
de poder e resisténcia tém que se desenvolver, posi¢fes essas que reconhecem as
determinacBes estruturais e ideoldgicas mais amplas, a0 mesmo tempo,
reconhecendo que 0s seres humanos nunca representam simplesmente um reflexo
de tais limitacGes (Giroux, 1986 p. 59).

E no resgate dessas contradicbes e tensdes que a Teoria Educacional
Critica deve problematizar o contetdo, o que constitui conhecimento, de uma
cultura e seus valores, as ideologias dos dominantes e dos dominados, que séo
mediadores de formacoes culturais.

Assim, sem esgotar o tema, sequer dos teodricos criticos que apresentei
nesta breve discussao, é importante destacar que a Teoria Critica da Escola de
Frankfurt ndo teve a intencdo de elaborar uma teoria especifica para a educacgdo. O
que suas analises fornecem para um grupo de tedricos da educacédo critica € um
insight, que também ndo € o Uunico adotado, para resgatar o potencial
emancipatorio e o poder de critica como um fundamento da educagdo. No entanto,
para a delimitacdo do estudo que sustenta esta tese, consideramos que a discussao,
por eles apresentada, preenche questbes que o campo da Promocdo da Saude
exige, em termos educacionais, sobretudo com vistas ao empowerment, a

participacdo e a dialogicidade.
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