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Introducao

A formacdo de bons professores tem a ver, acima de tudo, com a formacéo de
pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo com a experiéncia, refletindo
sobre 0 que gostariam de fazer, sobre 0 que realmente fizeram e sobre os resultados
de tudo isso (PERRENOUD, 2002, p.17).

1.1.
O objeto de estudo

A precariedade da formacéo de professores vem sendo, ha muito tempo,
denunciada. Entretanto, ndo se tem observado iniciativas que produzam ou
provoguem mudancas significativas nos processos de formagdo, apesar do lugar
de destague que hoje a formagdo docente ocupa nas pesquisas educacionals.

Além de ndo ser recente, a problematica da formacdo dos professores ndo
€ uma problemética somente brasileira. Os trabalhos internacionais que tratam da
formacdo nos permitem afirmar que, entre os vérios problemas ou pontos
polémicos que afetam a formagdo dos professores, muitos sd0 recorrentes, em

diferentes locais do mundo.

[...] ha efetivamente, uma Série de problemas que s80 recorrentes nos diversos
sistemas de formagdo docente abordados, sgjam eles de paises considerados mais
avangados ou ndo. A titulo de exemplo, podemos citar o da relacdo teoria-prética,
0 do lugar da formacdo docente e 0 da relacdo entre o publico e o privado
(SAVIANI e GOERGEN, 2000, p. 7).

Saviani e Goergen (2000) organizaram um desses estudos, acima citado,
no qual analisam alguns aspectos da formagao docente na Alemanha, Japdo, Itdlia,
Canad4, Cuba e Coldmbia, encontrando, como dizem esses pesquisadores, um
chd comum. Esse estudo mobiliza questdes interessantes para pesquisas, que
podem contribuir, de fato, para a producdo de um conhecimento amplo acerca da
formacdo inicia dos professores brasileiros, dos problemas que ela apresenta e de
possiveis caminhos para a melhoria desses cursos. Ndo se pode esquecer,
entretanto, da necessaria e devida consideracdo das condicdes historicas, politicas

e sociais de cada pais.
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Na pesguisa que realizei e que aqui apresento, tomel como meu objeto de
estudo a formacdo inicial dos professores para 0 ensino de matemética nos anos
iniciais, colocando no foco a formagéo, os saberes e as préticas dos formadores.

Deimitel meu estudo a formacgdo inicial oferecida nos cursos normais
superiores, nos cursos normais em nivel médio e nos cursos de pedagoga. Essa
pesquisa integrou meu curso de Doutorado em Educacdo Brasileira, no
departamento de educacdo da PUC - Rio, no periodo 2003-2007.

Usarel 0 conceito de “saber”, ao longo dede texto, por atribuir a ele uma
abrangéncia, uma amplitude de sentidos necessérias ao estudo que me propus
fazer, apesar de que, em um numero significativo de estudos presentes na
literatura, me parece que “saber” e “conhecimento” s&0 nomes utilizados sem
distincdo de significados. Mas entendo que “saber” compreende, além do
conhecimento decorrente da producdo cientifica sistematizada e acumulada
historicamente, modos de conhecer e fazer dinamicos, também relacionados a
pratica. O filésofo Antdnio Joaquim Severino (apud Fiorentini, 2001, p.312)
coloca em palavras, de forma primorosa, a diferenca entre o cientista e o sébio. “ E
sabio aquele que sabe usar o conhecimento para integrar a prépria realidade.
[...] Aarrogancia epistémica do cientista € o antdnimo da sabedoria porque ndo
tem senso de relatividade, senso da contingéncia, senso da delimitacdo.”

Desta forma, considero, no ambito desta pesquisa, que saber docente é
“[...] uma nocdo em sentido amplo, que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes, isto é, aquilo que foi chamado de
saber, saber-fazer e saber-ser” . (Tardif, 2000, p. 11)

1.2.
As motivacdes

Falo do lugar de quem, ao longo de toda a vida profissional, envolveuse
com aformagéo de professores.

Nessa trgjetoria, que vem sendo construida ao longo de 30 anos, venho
estabelecendo um vinculo estreito com a formaco de professores, inicial ou
continuada. Desde 0 meu ingresso no magistério, em 1976, exerco a docéncia

nestes cursos, na area de matemética.
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Além das atividades na formacéo inicial como professora de contelido e
metodologia de matemética, realizadas no Instituto Superior de Educacdo do Rio
de Janeiro e na Universidade Veiga de Almeida, tenho realizado trabalhos com
professores em servico, na rede publica municipal e estadual do RJ, e no curso de
especializacid em Educacdo Matemética, oferecido pelo CCE-PUC!, neste
ministrando aulas de geometria, como professora convidada.

Recentemente, em 2004, fiz parte do Projeto de Reorientacdo Curricular
para 0 Estado do Rio de Janeiro, promovido pela Secretaria de Estado de
Educag@o, como professora consultora das disciplinas Ciéncias Fisicas e da
Natureza, Conhecimentos Didatico-pedagégicos em Ensino Fundamental e
Préticas Pedagdgicas e Iniciagdo a Pesquisa, que sdo componentes curriculares da
grade dos cursos de formacdo de professores em nivel médio. Esse projeto
constituiu uma iniciativa do governo do estado, com fins de mobilizar os
professores da rede publica para uma discussdo acerca da re-elaboracéo do
curriculo dos cursos oferecidos pelas suas escolas (SEE, 2004). Venho atuando
em projetos de ambito nacional como Um Salto para o Futuro (TVE) e avaliagéo
de livros didaticos para 12 a 42 séries e para 5% a 82 séries (PNLD/MEC), como
professora parecerista da &rea de matematica.

As minhas questdes como formadora? de professores dos anos iniciais, em
matemdtica, e a critica que hoje sou capaz de fazer a minha formac&o inicia sdo,
em grande medida, motivadoras da escolha pelo doutorado em educacédo e, mais
especificamente, por esse tema de estudo e pesquisa. Considero que tive uma
formacdo sdlida de conceitos e conteldos, mas pouquissimo voltada para as
guestdes da mateméti ca da educagéo bésica e seu ensino.

Minha escolha deve-se, também, aimportancia que atribuo a esse processo
formativo no Brasil, o qual tem sido vitima, a meu ver, da descontinuidade de
politicas publicas, e da caréncia de estudos e pesquisas que se voltem para a
formacdo dos professores dos anos iniciais. Trata-se de um territério pouco
explorado.

Apesar do descaso politico, no ambito académico, e a partir de 80, a

formagdo e a profissio docente vém constituindo, de forma mais expressiva,

! Coordenac&o Central de Extenséo
2 Terminologia adotada pelos referenciais para a formagéo de professores, para se referir a todo
profissional gque promove, diretamente, formag&o inicial ou continuada.
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temas de pesquisas. Até essa época, 0 foco da pesquisa educacional, talvez por
décadas, foi o auno, seu ensino e sua aprendizagem. Shulman (1986, 1987)
aponta essa prioridade, quardo diz que, mesmo que com diferentes enfoques, as
pesquisas educacionais debrucaram-se, por muito tempo, sobre questdes do lado
de guem aprende, e ndo sobre as questdes do lado de quem ensina, o professor.

N&o tenho davidas da relevancia das pesquisas centradas no aluno e seu
processo de aprender, para a Educacdo Matematica, pois h4 uma gama de
guestdes a serem estudadas, nesse ambito, que podem contribuir para entendermos
e melhorarmos a formagdo matematica dos alunos dos anos iniciais, que ndo se
mostra satisfatoria. Essa insuficiéncia vem sendo destacada pelas pesquisas, entre
essas 0 SAEB?, que apresenta dados alarmantes obtidos por meio de testagens dos
alunos, mostrando que ‘ao final dos quatro anos de escolarizacéo, alunos dos
anos iniciais revelaram ndo terem construido competéncias basicas necessérias
para o cotidiano e para prosseguirem no segundo ciclo do ensino fundamental” .
(Aradjo, 20044, p. 1)

Entretanto, apesar da certeza de que a melhoria do desempenho dos alunos
da educacdo basica exige acOes em diferentes frentes, ndo se pode negar o fato de
gue a ma formagdo dos professores para o trabalho que realizam contribui, em
parte, para 0 ndo desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas, por

parte de seus alunos, em matematica.

A mehoria do ensino da matemética nas escolas brasileiras depende,
principalmente, da melhor capacitagio de professores. E crucial que eles
estegam bem preparados, e isso significa dominar o contelido daguilo que
deve ser ensinado e conhecer as melhores estratégias para 0 ensino. Para os
sistemas de ensino, seria essencial aproximar a pesquisa em educagéo
matemética dos anos iniciais. (ARAUJO, 2004b, p. 1)

Os estudos sobre a formagdo e a prética docentes resultaram, claro, numa
vasta literatura referente a esse campo de pesquisa, que tem apresentado e
polemizado uma diversidade de questdes acerca da docéncia e dos docentes,
alimentando a pesquisa no campo da educacdo matematica. A pesquisa nesse
campo no Brasil vem se ampliando, e revelando um compromisso significativo

com aformagéo de professores.

3 Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica
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Em excelente estudo, Fiorentini e seus colaboradores (2003) realizaram
um levantamento sobre o estado da arte da pesquisa brasileira nos ultimos 25
anos, em formacdo de professores que ensinam matemética, apresentado e
andisado em artigo de indiscutivel importancia para o Brasil, no campo da
Educacdo Matemética. Como principais fontes das quais foram extraidos dados na
referida pesquisa, destacamse a ANPEd, a CAPES, a tese de doutorado do
proprio Fiorentini (1994) e o banco de teses EduMat, da Faculdade de Educacéo
da UNICAMP. Fiorentini classficou 112 estudos em dois grandes focos:
formacdo inicial e continua de professores que vao ensinar (ou que ensinam)
matematica. No ambito daformacdo inicial, 59 trabalhos versam sobre programas
e cursos, prética de ensino e estagio; outras disciplinas;, experiéncias e/ou
atividades extra-curriculares, formagdo, pensamento e pratica de formadores de
professores. Em formagdo continua, ha 51 estudos distribuidos entre os temas
model os/programas/projetos; cursos de atualizacao/especializacdo; a prética do
formador; grupos ou préticas colaborativas; iniciagdo e evolugdo profissiona do
professor.

Segundo o pesqguisador, a producéo académica brasileira sobre formacéo
de professores que ensinam matemética tem crescido nos Ultimos anos, sendo em
média 20 estudos anuais, a partir de 2000. Incluidos na categoria que tem como
foco a ‘formacgdo inicial’, e com o subfoco ‘formacgdo, pensamento e prética de
formadores’, Fiorentini destaca 4 trabalhos, congtituindo o que por ee foi
identificado como um novo conjunto de estudos preocupados com a formagéo e
prética do formador.

Em um deles (Silva, M., 2001) o pesquisador verificou, por meio de
entrevistas e observacdes, que o0s professores tendem a repetir os procedimentos
didaticos de seus formadores. A investigacdo deu-se em curso de magistério.

Os outros 3 trabal hos tiveram como objeto de investigagéo o professor que
atua nos cursos de licenciatura em matemética. Garnica (1995) verificou que os
formadores de professores apresentavam duas concepgdes sobre seu papel: uma
técnica (procedimental) e outra critica (reflexiva). No ambito das crencas e
concepgdes de professores que atuavam na licenciatura, Brasil (2001) constatou
gue alguns docentes apresentavam uma visdo dicotbmica entre bacharelado e
licenciatura, e concepgdes absolutistas de matematica e seu ensino. Analisando as

histérias de vida estudantil e profissonal de 8 formadores de professores de
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matematica, Gongalves (2000) constatou que a formacdo destes foi técnico-
formal, com preponderancia da formagdo matemética

Nesse levantamento feito por Fiorentini, percebe-se que ja temos, no
Brasil, um acervo significativo de pesquisas que focam a formagdo inicia e
continua de professores que ensinam matemética, a0 passo que possibilita
identificar, por outro lado, que temos um leque de questGes, imenso e urgente,
para ser tratado, no ambito da formacéo de professores que ensinam matematica.
Entre essas questfes, carecem de estudos, a meu ver, o trabalho em matemética na
educacdo infantil e a formacdo e a pratica do formador de professores que véo
ensinar matematica nos anos iniciais.

Reforcando sua idéia de que essa formagdo e prética apresenta-se ainda
pouco estudada, Fiorentini ressalta, em outro trabalho, a importancia de que se
amplie os estudos e as pesquisas acerca dos saberes docentes dos formadores de
professores e do seu trabalho profissional, e observa que, apesar da proliferacéo
de uma vasta literatura em torno da docéncia, com diferentes veios de discussdo, a
docéncia do formador €, ainda, pouco explorada. 1sso nos remete a necessidade de
ampliacdo dos estudos sobre os saberes profissionais do formador de professores
(GEPFPM, 2004, p.11)*, elemento de interferéncia significativa no
desenvolvimento dos saberes docentes dos professores em formacéo.

O documento intitulado Referenciais para Formac&o de Professores, que
propbe-se a sugerir parametros para a formacéo dos professores, quando este se
refere aos professores formadores, reforga, também, a importéncia da realizagdo
de pesguisas sobre 0 assunto, apontando que a discussdo acumulada sobre a
especificidade do trabalho do formador e de sua formacdo estd relativamente
pouco avancada (SEF, 2002, p.77)°.

Esse elenco de questdes que cercam a formacao dos professores, além do
meu envolvimento pessoal com a formagdo de professores para ensinar
matematica nos anos iniciais e suas especificidades, congtituem a minha

motivagdo paratratar desse objeto de estudo.

* Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formag&o de professores que Ensinam Matemética-
UNICAMP
® Secretaria de Educacéo Fundamental
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1.3.
As questdes e 0s objetivos da pesquisa

No ambito das pesquisas em educacdo que, atualmente, se dirigem a
formacdo de professores, vém ganhando espaco e importancia os estudos
relacionados ao desenvolvimento profissional, a prética reflexiva, ao professor
pesquisador e aos saberes docentes, entre outros. Esses conceitos, apesar da
dispersao semantica e dos modismos que os envolvem, tem sido motivadores para
a producdo de uma diversidade de propostas de formac&o e de préticas, que neles
se apbiam.

Em estudos razoavelmente recentes, a busca por entender os saberes
docentes, sua producdo e suas diferentes naturezas tém sido uma questéo
recorrente. A valorizacdo dos processos de producéo de saberes dos professores
para fundamentar a sua prética tende a ser um fio condutor para o debate acerca da
formacdo docente. A propdsito dessa valorizaco, Sztajn (2002, p. 18) sinaliza
para o fato de que “ a questéo do saber do professor continua ganhando renovado
interesse dentro da pesquisa educacional” .

Na concepcdo de muitos pesquisadores, essencia mente conduzidos pelas
idéias de Donald Schon (1983), a prética tem sido entendida como um espaco que
propicia a producéo de saberes fundados na propria atividade profissional .

A partir dessa perspectiva de compreensdo da pratica, o professor é
considerado um profissional que produz e re-elabora saberes, em decorréncia de
um processo permanente de andlise e reflexdo sobre o seu trabalho. Como afirma
Zeichner (1993), que corrobora as idéias de Schon (1983), o professor deixa de ser
um seguidor de receitas didaticas propostas por agentes externos a prética na
profissdo, buscando conduzir o seu trabalho de ensino apoiado, também, nos
saberes por ele proprio construidos e elaborados. A partir dessa visdo, a pratica
reflexiva é entendida como mobilizadora e motivadora da producéo de saberes
docentes.

Muitos estudos vém mostrando a complexidade da docéncia, apesar de que
ndo se voltam, diretamente, para a docéncia do formador de professores. Referem
se, frequentemente, a docéncia dos professores da educagdo béasica.

Esses estudos apontam para a complexidade e amplitude da profissdo

docente, considerando que esta envolve desde a gestdo da sala de aula até a
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selecdo, re-traducdo, adaptacdo, producdo e utilizagdo de saberes pelos
professores, para dar conta da suas tarefas (Shulman, 1987; Gauthier et al, 1998;
Tardif, 1991, 2002, 2005). Para Tardif e Lessard (2005, p.35), “a docéncia € um
trabalho cujo objeto ndo é congtituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de
relacbes humanas com pessoas capazes de iniciativas e dotadas de uma certa
capacidade de resistir ou de participar da acéo dos professores”.

Os aspectos da docéncia, em gera, focalizados em muitas pesquisas,
segundo o que observo, sdo aspectos codificados e formalizados, em detrimento
dos seus aspectos mais fluidos, do que ndo é prescrito (Tardif e Lessard, 2005).
Contudo, alguns estudos vém focalizando a docéncia entendida como artesanato,
como arte aprendida e realizada por meio de agdes refletidas em contextos de
urgéncia. Donald Schon realizou estudos nos quais a docéncia foi por ele
concebida como uma atividade contextualizada, concreta e posicionada
Vaorizando a epistemologia da pratica (Schon, 2000) o pesquisador considera
gue o ato de conhecer na acao, tipica de profissionais competentes, ndo é ensinado
nas faculdades.

Outros estudiosos, como Perrenoud (2001), também destacam o aspecto
artesanal da docéncia. Para esse autor, a docéncia pode ser entendida como uma
atividade de improvisacao.

Dessa forma, esses pesquisadores realcam a idéia de que os fundamentos
da docéncia assumem um cardter bastante experimental, considerando que o
“saber ensinar” € um recurso significativo da vivéncia, da experiéncia pessoal
(Butt et al., 1988, p. 46).

Cabe ressaltar aqui, aluz das idéias de Dubet (1994), a dimensdo social da
experiéncia individual. Nesse sentido, as experiéncias de cada sujeito sdo,
Inevitavelmente, compartilhadas com outros, num universo de situagbes comuns,
tipicas e de sentido semelhante. A experiéncia de cada docente €, a meu ver,
propria, mas compartilhada com uma coletividade de trabalho, que partilha
desafios e condigbes. Em certo modo, entdo, a experiéncia de um €, também, a
experiéncia de todos.

Didogando com as idéias de Dubet, Tardif e Lessard (2005, p. 53)
entendem que “as vivéncias mais intimas excedem a intimidade do EU, para
Inscreveremse numa cultura profissional partilhada por um grupo, gragas a qual

seus membros atribuem sensivelmente significados anal ogos a situagdes comuns’.
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Quando, no inicio deste texto, apresentei meu objeto de estudo, destaquel a
formacdo, os saberes e a préatica do formador de professores para ensinar
matematica nos anos inicials como meu avo de interesse. Dando um contorno
ainda maior ao meu objeto, situei 0 meu estudo no &mbito da formacdo inicial.

Entendo que € na formagdo inicial que os futuros professores tomam
contato com alguns aspectos relacionados a aprender a ensinar. Nesse espaco
devem ter os primeiros contatos com as teorias sobre como 0s sujeitos aprendem,
como as escolas se organizam, que contelido matematico ensinar, como organiza&
los etc. Entendo que nessa formacdo, o futuro professor deve ser sujeito de um
processo de desenvolvimento de diversos tipos de saberes relacionados a profissao
docente, para o qual o formador pode contribuir significativamente. Sua atuagdo
pode ser responsavel por uma formacdo em matemdtica que influencie

positivamente a futura préatica dos professores.

Os melhores formadores ndo poderiam compensar a pobreza dos planos e
dispositivos de formagdo, mas, inversamente, os curriculos mais bem
pensados e as didaticas profissionais mais sedutoras ndo terdo nenhuma
virtude se os formadores ndo estiverem “a atura’. (PERRENOUD, 2003, p.9)

Considero que os professores formadores e sua atuacdo no processo
formativo sdo, entre muitos outros fatores influentes, de fundamental importancia
para se garantir uma formacéo consistente aos futuros professores. Suponho gque a
competéncia dos futuros professores se constroi, em grande medida, na relacéo
com profissionais experientes, com quem dialogam e constroem seus saberes para
a profissdo, sgja na formagdo inicia, continuada ou em outros féruns nos quais
sdo discutidas as questdes da formacdo e da prética docente. Isto €, parto daidéa
de que, ao lado de outros fatores, aos formadores de professores cabe a tarefa de
possibilitar aos seus alunos a construcdo de saberes fundamentais para o exercicio

da profisséo e para o seu desenvolvimento profissional. Para Perez,

a0 bom professor ndo bastam s6 proposicdes eteorias. E preciso estudo,
trabalho e pesquisa para renovar, e sobretudo, reflexdo para ndo ensinar
apenas “0 que’ e “como” lhe foi ensinado.[...] a formacdo € um suporte
fundamental do desenvolvimento profissiona. (PEREZ, 2004, p. 252)

Sem qualquer intencdo de desconsiderar aimportancia da boa qualidade da

formagdo e da prética docente dos que ministram aulas em qualquer uma das
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etapas da escolaridade basica, reforco as idéias de Carvalho (1991) abaixo citadas,
guanto a relevancia e a complexidade da formacdo dos professores dos anos
iniciais. Acrescento, ainda, que a pratica docente nesta etapa deve cumprir tarefas
essenciais, em matematica. O professor que ensina matematica nos anos iniciais €
responsavel por possibilitar o desenvolvimento de construgdes conceituais
relevantes para a escola e para a vida, dém de ter a tarefa de despertar nos alunos

atitudes positivas em relacéo a essa disciplina.

Um problema bésico da Educagdo Matemética no Brasil, que eu diria ser o
problema sobre o qua deveriam concentrar-se os educadores mateméticos, é
0 da formacdo do professor. Isso é vaido para 0 primeiro, segundo ou
terceiro graus. Acredito que a ordem dada € a de seriedade decrescente do
problema. N&o estou dizendo que o professor de segundo ou terceiro grau
et preparado para seu trabalho, mas smplesmente afirmando que, em
virtude do nimero de aunos envolvidos, e das complexidades psico
pedagdgicas com que o professor de primeiro grau val se deparar, o problema
da suaformacdo é muito mais sé&rio (CARVALHO, 1991, p. 25).

Varios pesquisadores, mesmo que em diferentes lugares do mundo, apGiam
suas pesquisas em muitos pressupostos comuns, e tém apresentado resultados e
guestdes por vezes também recorrentes, que reforcam o que foi dito por Saviani e
Goergen (2000), ja trazidos por mim, no inicio dessa breve introducéo e exposicao
de motivos. A problematica da formagdo dos professores ndo € uma problematica
somente brasileira. S&o véarios os problemas ou 0s pontos polémicos comuns, que
afetam aformacao dos professores em diferentes locais do mundo.

A partir das constatacbes dos referidos pesquisadores, sdo sugeridas
estratégias de formacao também comuns, nas quais acreditam serem caminhos que
podem solidificar a formagéo matemética dos professores, ou melhor capacita-1os
para exercerem seu oficio de professor que vai ensinar matemética nos anos iniciais.

Entre suas afirmagdes, consideram gue € importante guiarmos a formagdo
levando-se em conta os saberes profissionais necessarios a prética dos futuros
professores.

Fiorentini (2001), ja citado pelo invent&rio que fez acerca dos estudos
brasileiros em educacdo matematica, corrobora essa consideracdo, pois para ele e
seu grupo de estudos (GEPFPM, 2004)° é fundamenta que se tome como

® Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Professores que Ensinam Matemética
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referéncia para a formagdo inicial do professor, os saberes requeridos pela sua
futura prética profissional.
Os eixos da formagdo tedrica, tanto em relacdo &(s) disciplina(s) de sua &rea
de atuacdo como aquela relativa a educacdo, devem continuar tendo lugar de
destaque na formacdo do professor, porém deveriam estar a servico ou orbitar
em torno do eixo principa da formagdo profissiona e, sempre que possivel,

tendo a prética pedagogica como instancia de problematizagéo, significagéo e
exploracdo dos contelidos da formagao tedrica (FIORENTINI, 2001, p. 332).

Entre as muitas questBes que as idéias acima, apresentadas por Fiorentini,
nos fazem pensar, podemos destacar as abordagens didatico-pedagdgicas
envolvendo os conteldos do ensino, fundamentais para preparar os futuros
professores para a docéncia. Contudo, em que medida, os formadores de
professores dos anos iniciais, que tratam de matematica, possuem saberes
profissionais relacionados ap ensino de matemética nessa etapa da escolaridade
basica?

Defendendo a importéncia da formacdo dos professores para 0s anos
iniciais e, também, dos saberes diretamente ligados a prética docente dos futuros
professores como ‘norte’ da formacdo, Curi reforca as idéias de Fiorentini,

dizendo que

sendo o professor polivalente o responsdvel pela ‘iniciacdo’ das criangas em
matemdtica, pela abordagem de conceitos e procedimentos importantes para a
construcdo de seu pensamento matemético, a sua formagao, especifica para
tarefa, € tema de grande prioridade na area de Educagcdo Matematica. (CURI,
2005, p. 21)

Mas, a critica feita por professores dos anos iniciais, quando gquestionados
sobre sua formagéo e prética, € reveladora de um grande descompasso. Colocam
suas deficiéncias, destacando, frequentemente, o fato de que essa formacéo ndo os
prepara para os desafios da pratica. Therrien, em seus estudos e pesquisas acerca
da formagéo docente, reafirma critica. “ Persistem, ainda, a insatisfacdo e a
critica dos professores em relacdo a inadequacdo e a dissociacdo entre sua
formacao e as exigéncias da pratica cotidiana da sala de aula” . (Therrien, 1997,
p.25)

O estudo que redlizei e que nos capitulos seguintes passo a relatar me
possibilitou uma visdo acerca da formagdo em matemética dos professores dos

anos iniciais e algumas de suas questfes, baseada nos dados colhidos pela
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pesquisa de campo nas ingtituicbes formadoras, com aguns professores
formadores. Pretendi conhecer o que esses formadores vém realizando no
exercicio de seu oficio de formador.

Na busca de entender seu processo de construcéo e mobilizagcdo de saberes
para o exercicio da funcdo de formador, coloquei em evidéncia algumas
condi¢des, tendéncias e dilemas que perpassam o seu trabalho com os futuros
professores dos anos iniciais, em matematica.

Devo considerar, entdo, apos essa breve exposicdo de motivos e interesse,
gue considero alguns pressupostos, nos quais me apdio, nesse estudo que
desenvolvi. S80 eles oriundos de minhas vivéncias como formadora de
professores. S8o, também, de certo modo, referendados por estudos ou pesguisas
gue vém sendo realizados, relacionados ao ensino e aprendizagem de matematica
nos anos iniciais e a formacdo de professores para esse fim, aguns ja
mencionados por mim nessa etapainicial do texto.

Entendo que a performance dos alunos ao fina dos anos iniciais néo se
mostra satisfatoria, no Brasil; que “ parte dos problemas relacionados ao ensino
de matematica esta relacionada ao processo de formacao do magistério, tanto em
relacdo & formacéo inicial como a formagdo continuada” (PCN, p.24)’; que a
atuacdo dos formadores de professores exerce influéncia significativa no processo
de construcéo dos saberes docentes dos seus aunos, futuros professores, para a
profissdo e, provavelmente, na implementacdo de novas préticas de ensino de
matematica.

Nesse sentido, direcionei minha pesquisa no sentido de descrever, analisar
e compreender o trabalho docente de um grupo de formadores que desenvolvem a
formacdo matemética de futuros professores de anos iniciais.

As questdes norteadoras de minha pesquisa sdo as que abaixo apresento.

- Quem sdo os formadores de professores que vao ensinar matemética nos anos

iniciais?

- Que saberes estéo sendo privilegiados por esses formadores na formacao inicial

gue realizam, e como essa formacéo é desenvolvida?

" Parametros Curriculares Nacionais


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0310238/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0310238/CA

26

- Quais sd0 as peculiaridades da formacdo oferecida, em matematica, nas
diferentes modalidades de formacdo para 0s anos iniciails, e possiveis
consequiéncias para o formador e seu trabalho, e para os futuros docentes e sua

prética?

Interessel- me, dessa forma, por conhecer o trabalho vivido, quem s&o os
formadores e 0 que eles, realmente, desenvolvem no exercicio de sua funcdo de
formadores de professores. Dei a eles a palavra, para que contassem o que fazem,
pensam e sentem no exercicio de seu oficio, com a intencdo de conhecer alguns
aspectos da formagdo inicia dos professores dos anos iniciais, em matemética.
Quero dizer que priorizei, nessa pesquisa, seu trabalho cotidiano como formador,
assim como eles o concebem, vivenciam e percebem. Entretanto, inevitavelmente,
gualquer recorte epistemologico, a0 mesmo tempo que possbilita o
aprofundamento do estudo a ser feito, a ele impde limites, sugerindo a escolha de
certos caminhos entre muitos itinerérios possivels, que tornam visiveis alguns
elementos e ocultam outros. Esses diferentes itinerarios se ampliam, se
considerarmos, ainda, as diferentes perspectivas de estudo da formagéo de
profissionais que, como professores de anos iniciais, aém de nogdes cientificas
solidas, necessitam entender e “ perceber o homem como sujeito d histéria,
organizador do espaco natural e produtor de conhecimento e do espaco social em
gue vive” . (Nogaro, 2002, p. 76)

Destaco, assim que os objetivos desse estudo foram conhecer:

- como os formadores véem seu papel de formador de professores que vao ensinar

matemética nos anos inicias;

- guais sdo as relacOes que os formadores de professores estabelecem com os
saberes docentes mobilizados no exercicio profissiona nos anos iniciais, em
matematica, e como esses sdo levados em conta no trabalho formador que

realizam;

- de que forma vem se dando a formagéo dos professores, em matemética, nas trés

modalidades de formagdo representadas em minha amostra, isto €, Nnos cursos
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normais em nivel meédio, NOS Ccursos normais Superiores e nos cursos de

pedagogia, ao ver de seus formadores.

Acredito poder, com esse estudo, contribuir para a discussdo acerca da
formacdo dos professores que ensinam matemética nos anos iniciais, a partir da
visdo dos formadores sobre sua formacdo para o oficio, seus saberes como
docentes, sua pratica de formador e os problemas que dela (e nela) emergem. O
desenvolvimento desse estudo possibilitou a obtencdo de dados que podem
contribuir, significativamente, para a pesquisa no campo da Educacéo
Matemética.

Dando sequiéncia a essa Introducéo, considerada como o 1° capitulo deste
trabalho, na qual expus o tema de meu interesse, as minhas motivacoes, as
guestdes e os objetivos da pesquisa, dou continuidade ao texto, apresentando
minha tese em cinco capitul os.

No capitulo 2 - Pontos de partida tedricos, apresento as principais idéias
dos autores que contribuiram, inicialmente, para o estudo que realizo, situando o
meu objeto de estudo no contexto da producéo académica sobre o0 assunto.

No capitulo 3 — A metodologia, apresento todo o percurso metodol égico
por mim trilhado e seus percal cos.

No capitulo 4 - Formando professores, redizo a andise critico-
interpretativa dos dados, discutindo e analisando a organizacdo da formacéo dos
professores, em matematica, nos atuais espacos de formagdo inicial. Esse capitulo
encontra-se subdividido em seis subcapitulos, os quais chamo Os diferentes
percursos, Selecionando contelidos, A formacdo pedagdgica para 0o ensino de
matematica, O papel de formador, A pesguisa naformacéo dos professores e Dois
exempl os sugestivos.

Destino o capitulo 5 - Pontos de chegada, para recuperar os meus achados
mais significativos, abordando-os, de certa forma, a guisa de consideracoes finais,
as quais dou continuidade e finaizo no capitulo 6 - Consideragdes finais:

reiniciando o debate. As Referéncias bibliograficas constituem o capitulo 7.
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